FENNTARTHATO TARSADALOM - A 21. SZAZAD U) KIHIVASAL

Napjaink kornyezeti valsaga, tarsadalmi és kulturdlis kihivasai tehat surg6s
valtoztatast kovetelnek életmodunkban, gondolkoddsunkban, szemléletiinkben
és cselekedeteinkben. Az oktatdsi rendszereknek, intézményeknek is valaszt kell
adniuk e kihivasokra. Napjainkban egyre szélesebb korben kifejezett elvaras
az oktatas és nevelés felé, hogy lépést tudjon tartani a 21. szazad kihivasaival és
el6segitse a fenntarthatosag szemléletéhez sziikséges értékek, attitidok és képes-
ségek fejlédését (UNESCO 2017). Ahogy David W. Orr kdrnyezettudos, kornyezeti
nevelés kutatod kiemeli: ,Sokan ugy gondoljak, hogy a fenntarthatdsdgra nevelés
az oktatasfejlesztés napirendjének fontos pontja. Nos, a 21. szdzadban ugy tlnik,
hogy ez maga a napirend.” (Orr 1998, idézi: Havas 2001).

Durkheim nyoman a nevelés fogalma alatt azt a rahatast érthetjuik, ,amelyet
a tarsadalmi kornyezet gyakorol a felnovekvé nemzedékekre, hogy kialakitsa
benntik azokat a szellemi és erkolcsi készségeket, amelyeket a tdrsadalom elvar
toluk.” (Pusztai 2002. 39) Kormos Jozsef meghatarozasaban ,,a nevelés célja az el-
kotelezett, felel6s ember, aki donmaga megismerésére, megorzésére, fejlesztésére,
valamint az embert korulvevd vilag (kiemelten a tarsadalom) megismerésére,
meg06rzésére, fejlesztésére képes és alkalmas.” (Kormos 2012. 164) Mennyiben
felel meg ezeknek az elvarasoknak a ma iskolaja?

A valtozdshoz olyan uj képességekre, értékekre és attitidokre van szikség,
amelyek egy fenntarthatobb tarsadalom kialakitasat szolgaljak (UNESCO 2017).
Ahogy David Orr ramutat: a jelenlegi valsagot, helyzetet a ,,tanult” emberek
idézték el6 — jol tanult, egyetemeken sikeresen végzett szakemberek irdnyitjak
a kornyezetszennyezd beruhazasokat és a természet rombolasat lehetdvé tévé
torvénykezést, igy nem ugyanarra a szakértelemre és magatartasmoddra van
szlikség a valsadg megolddsdhoz, a fenntarthatdsag utjanak megtalalasahoz, mint
amivel a jelenlegi allapotokat el6idéztiik (Orr 2000). Ha nem is szandékosan, de
az az oktatasi szemlélet, ami egyedil a gazdasagi novekedést tartja szem el6tt,
egyben a fenntarthatatlan fogyasztasi mintakat is elgsegiti (UNESCO 2017).

Ahogy az UNESCO Fenntarthato fejlédési célok oktatasarol szolo kiadvanya is
kiemeli: napjainkban olyan kompetencidk fejlesztésére van sziikség, amik felké-
szitenek arra, hogy tekintettel legylink cselekedeteink jelenlegi és jovobeli tarsa-
dalmi, kulturalis, gazdasagi és kornyezeti hatdsaira, helyi és globalis nézépontbol
egyarant. A felnovekviket arra is fel kell késziteni, hogy dsszetett helyzetekben
esetleg valami egészen uj dolgot kell kitalalniuk ahhoz, hogy fenntarthato
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modon tudjanak cselekedni. Az oktatas, nevelés nélkiilozhetetlen ahhoz, hogy
ezeket a célokat elérjuk. A felnovekvd nemzedékeknek képessé kell valniuk arra,
hogy sajat kozosségiket a fenntarthatosag felé terelve részt vegyenek a tarsadal-
mi-politikai folyamatokban. Ehhez nem csupdn uj tantargyak tantervekbe valo
beépitésére van sziikség — interdiszciplinaris szemlélet(, tevékenységkozpontu,
interaktiv, ondllo tanulast, részvételt és egyuttmiikodést 6sztonzd, probléma-
megoldo készséget fejlesztd oktatdsra, nevelésre van sziikség, hiszen csak egy
ilyen pedagogia szemlélet teszi lehet6vé a fenntarthatdsag eléréséhez sziikséges
kulcskompetencidk fejlédését (UNESCO 2017). A fenntarthatdsagra nevelés egyik
legfébb célja, hogy aktiv, a kdrnyezetr6l felel6sen gondolkodo, cselekvéképes
egyéneket neveljen (Jakab-Varga 2007).

A fenntarthatosag pedagogiajanak szakemberei szerint azonban a jelenlegi alta-
lanos nevelési gyakorlat, az altalanosan alkalmazott nevelési formak nagy része
nem teszi ,,cselekvéképessé” a didkokat. A jelenlegi nevelés mddszerek kozott
alig akad olyan, amely valddi cselekvésekhez kot6dne, pedig csak ezek altal,
ezeken keresztil tud megvalosulni a cselekvOképesség el6segitése. Ahhoz, hogy
a diakokat be lehessen vonni valddi problémak cselekvé megoldasaba, tanulo- és
tevékenységkozpontu oktatdsra van sziikség, és meg kell teremteni az iskola és
a helyi k6z0sség szoros egyuttmiikodését is (Jakab-Varga 2007).

Hazdank altalanos nevelési gyakorlatdban azonban a kérnyezeti nevelés csaknem
teljes mértékben elméleti sikon marad, ahol az ismeretanyag formalis, egyiranyu
ataddasa torténik, érzelmi megalapozas és személyes tapasztalat nélkil. A tanuldk
jellemzden a padban ulve, olvasas utjan tanuljak meg az ismereteket, holott a sze-
mélyes tapasztalat és élmény teszi sokkal inkdbb maradandova az ismereteket.
Simon Kerekes Csilla szerint teljes mértékben elszakadunk a kornyezetiinktdl
és elidegenitjik a gyerekeket a természetismerettdl, ha csupan tantargyként ta-
nitjuk. Ezért a fenntarthatdsagra nevelésért dolgozo pedagogusok tobbségében
a reformpedagogiai modszerek segitségével igyekeznek tagitani a megszokott
kereteket (Simon Kerekes 2012). ,Jgazdn hatékony kornyezeti nevelés csak tan-
targyi integracidoban tortén6 tanitassal érhet6 el. A tanuloknak csak akkor lehet
az 0sszefuggéseket kozvetiteni, ha megmutatjuk nekik, hogy a kiilonb6z6 tantar-
gyak hogyan egészitik ki egymast.” (Simon Kerekes 2012. 43.) A reformpedagogiai
irdnyzatok arra biztatnak, hogy merjunk elszakadni a tanora-tantargy-tananyag
rendszertdl, és integralt szemléletben, valtozatossagaban, ugyanakkor egységé-
ben lattassuk a vilagot (Simon Kerekes 2012). ,Meggy6z6désem, hogy a hagyo-
manyos osztalyokban oktatd, rugalmas tanitok is megtaldljak annak madjat,
hogy a gyermekek kezdeményezésére és érdeklgdésére épitve oldott hangulatu,
tartalmas tevékenységekkel vezessék a gyermekeket a megismerés utjan. Egyet-
len pedagogusnak sem szabad szem el6l tévesztenie azt, hogy tevékenységével
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hozzdjarulhat a kornyezeti valsag elmélyulésének megakaddalyozasahoz.” (Simon
Kerekes 2012. 54)

A 19. szazad végén - 20. szazad elején megjelen6 reformpedagdgiai irdnyzatok
nem a tanuldast tekintették a pedagogiai munka végcéljanak, hanem az értelmes
tarsadalmi cselekvést (Varga 2004). Felismerték, hogy a vilag gyors valtozasahoz
nem lehet masként alkalmazkodni, csak az oktatas fejlesztésével (Mirel 2005).
A szazadfordulon kibontakozo6 reformpedagodgiai torekvések egyik képvisel6-
je volt a korabban idézett John Dewey nevelésfilozéfus. Az 6 szemléletében
az iskola feladata a tdrsadalom megujitdsa, a cselekvéképes egyénekbdl allo
tarsadalom kialakitasanak eldsegitése. Vallotta, hogy a nevelés a tarsadalmi
fejlodés és tarsadalmi reform eszkoze, a tdrsadalmi ujraszervezés egyetlen
biztos mddszere (Dewey 1976. 97-110). Szerinte ugyanis ,minden reform, amely
csupan a torvények végrehajtasat, biintetéssel valo fenyegetést tliz ki célul, vagy
kils6 korulmények megvaltoztatasat célozza, csak atmeneti megoldds lehet és
hiabavalo (...) torvényekkel, szankciokkal, agitacioval és meggy6zéssel a tar-
sadalom tobbhé-kevéshé esetlegesen szabdalyozza, alakitja magat, de a nevelés
segitségével kialakithatja sajat céljait, eszkozeit, er6forrasait, és igy pontosan
meghatarozhatja azt az irdnyt, amerre haladni kivan” (Dewey 1976. 97-110).
E szemlélet napjaink kihivasaiban is mutathat szamunkra megfontolasra érde-
kes szempontokat (Molndr 2020).

A cselekviképesség kialakitasanak egyik lehetséges, a fenntarthatdsagra nevelés

gyakorlataban ma is széles korben alkalmazott pedagdgiai modszere a projekt-
modszer, aminek elméleti megalapozdasa John Dewey, valamint tanitvanya, William

H. Kilpatrick nevéhez fiz6dik. A projektmoddszer a hagyomanyos tanterv helyett
a gyermek érdeklddésén alapulo, életszerli feladatokhoz kapcsolédo, 6ndllo és

csoportos tanuldst kivan megvaldsitani, ahol a fokusz a tanuldi tevékenységen

van. Olyan ,lelkesen” vagy ,teljes szivvel végzett” tanulasi folyamat, ami az adott
tarsadalmi kornyezethez illeszkedik. A tananyag e szemléletben elsésorban a ta-
pasztalatszerzési folyamatot szolgdlja. Az aktiv tanul6i tevékenység soran sokkal

inkabb at tud strukturalédni a tanuld ismeretrendszere, mint a passziv befogadas

soran, hiszen a cselekvés visszahat a gondolkoddsra, az 4j ismeret pedig sokkal

koherensebb egységbe tud 1épni a meglévd ismeretekkel, mint ha kiviilr6l kapna

(Hegedlis — Szécsi 2002, Varga 2004, Mirel 2005, Kiss 2009, Cseh et al. 2015).

Egy masik emlitésre mélto, napjainkban kibontakozo6 reformpedagodgiai kez-
deményezés az dtalakito (transzformativ) fenntarthatosagra nevelés (angolul
transformative social learning, vagy transformative sustainability education).
E szemlélet képviseldi szerint a nevelésnek mindenekeldtt olyan tér 1étrehozasat
kell jelentenie, amely egy valtozast el6idézd, vagy atalakito tarsadalmi tanuldsra
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ad lehetdséget, killondsen a fels6oktatas tertuletén. Ebben a felfogasban a nevelés
elsddleges feladata, hogy helyet teremtsen az atalakito tarsadalmi tanulds szamara.
Egy olyan teret sikeriiljon kialakitani, ami magaban foglalja a személyes fejlédés
lehet6ségét, a cselekvési lehetOségeket, teret ad az uj gondolatok megjelenésének,
a konstruktiv vitdnak és a részvételnek. A vildgnézetek sokféleségének dsszekap-
csoldsa, integralasa, utkoztetése és 0sszehangolasanak képessége ennek fontos
részét képezi. A készségek fejlesztését allitja kozéppontba (mint példdul innovativ
problémamegoldas, kreativitas, egyuttmikodés, kritikus, interdiszciplinaris és
holisztikus gondolkodas sth.), a tudds ,felhalmozdasa” helyett. A tevékenységeken
keresztil torténd tanulds soran az oktatasi intézmény tarsadalmi és természeti
kornyezetét is bevonjak oktatasba. E szemléletben a vilaghoz, benne a természet-
hez valo viszonyunk tudatositasa és ujragondolasa kiemelt szempontként jelenik
meg, hiszen a fenntarthatosag szemléletének kialakulasaban fontos 1épés, hogy
képesek legytink megkérdéjelezni és diskurzus targyava tenni kulturank alapvetd
meggy6z0déseit, melyek tudattalanul meghatarozzak gondolkodasmodunkat,
szemléletiinket. (Wals-Corcoran 2006, Thomas 2009, Burns 2018).

A kornyezeti nevelés, fenntarthatdsagra nevelés mindig is élen jart a pedagogi-
ai megujitasban, annak ,élharcosa” volt. Ezzel egyiitt nem minden kérnyezeti
nevelésiiranyzat, felfogas koveti a fent bemutatott szemléletet és modszereket.
A pedagdgia fiatal tudomadny, és jelenleg is tobbparadigmas, vagyis tobbféle,
sokszor egymadssal kibékithetetlennek tlind pedagogiai felfogas miikodik benne,
és igy van ez a kdrnyezeti nevelés teriiletén is — mutat rd Nahalka Istvan. Alap-
vetden kétféle irdnyzatot lehet megkiilonboztetni, melyben az egyik felfogas
szerint a kornyezeti nevelés els6sorban ismeretatadast kell jelentsen, hiszen
a problémakor alapvetd ismeretei nélkil nehezen képzelhetd el barmifajta
kornyezeti cselekvés. Ezért megkozelitésik szerint els6sorban természettudo-
manyos ismeretek dtaddsara van sziikség. Ezzel szemben, a madsik tabor tagjai
szerint bar fontosak a kdrnyezettudomanyi alapok, szerintiik nem ezek mérv-
addak, sokkal fontosabbnak tartjak a kornyezeti attitidok megvaltoztatasat,
a kornyezettudatos magatartas kialakitdsat, ami fontosabb szamukra, mint
a tananyagok atadasa (Nahalka 1997).

Nahalka e két szemléletmdd mintegy athidalasaként egy harmadikat is felvazol,
a konstruktiv pedagogian alapulo kornyezeti nevelést. A konstruktiv pedagdgia
paradigmaja mdara mélyen behatolt a pedagdgiaba, hatassal van a tanitas-tanu-
14s egész folyamatdnak értelmezésére és az oktatasi fejlesztések gyakorlataba.
E megkozelités szerint a tanulds nem lehet csupan ismeretek halmozasa, mert
az el6zetes tudasnak mindig iranyito szerepe van a tanulas folyamataban;
azonban nem is lehet csupan a tanuld 6nallo felfedez6 képességére alapozni.
A konstruktiv elmélet megkozelitése szerint egy olyan tanulasi kornyezetet kell
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biztositani, hogy a tanuldnak lehetdsége nyiljon sajat értelmezési kereteinek
atalakitasara. Az ismeretek és képességek nem egymassal szembendllo, hanem
egymassal osszekapcsolodo elemek, amelyek egyforman fontosak (Nahalka
1997). ,A konstruktiv elmélet legfontosabb mondanivaloja, hogy a tanulé ember
nem pusztan raktarozza magaban az ismereteket, hanem aktiv mdédon felépiti,
megkonstrudlja azokat magaban. Ez a konstrukci6 a mar kordbban birtokolt is-
meretek, kognitiv strukturak bazisan, alapvetden egy értelmezési folyamatban
zajlik. (...) A konstruktiv felfogas szerint a kognitiv strukturak fejlesztéséhez
specidlis ismeretrendszerek mély elsajatitasara, a meglevd tudas rendszeréhez
valo lehorgonyzasara van szlikség, s e rendszer fejlédésének olyannak kell lennie,
hogy a tanul6 egyre komplexebb és egyre szinvonalasabb tevékenységeket legyen
képes végrehajtani e strukturak segitségével. A konstruktivizmus tehat »tudas-
parti«, de egyben »képességparti«is, s e két attitlid egyesiil ebben a gondolkodasi
keretben, vagyis a két irdnyt nem 0sszebékiti egymassal, hanem az egész tanulasi,
s6t kognitiv miikodési folyamat uj szemlélete keretében egyesiti 6ket” (Nahalka
1997). A tudas nem egy kiviilrél befelé iranyuld folyamat, hanem egy bels6 épit-
kezés, konstrukcio eredménye. A gyermek a tanulds soran a gondolkodasaban,
problémamegoldasaban és kommunikaciojaban is aktiv. ,A konstruktivista
pedagogia mélyen hisz abban, hogy a vilagra vonatkozo, dsszetett rendszerekbe
szervezddd tudasunk, teljes vilagképiink a f6 meghatarozoja minden cselekvé-
sunknek, érzelmiinknek, képességiinknek és készségiinknek.” (Nahalka 2010. 53)
A tanulds e folyamatban akkor kezdddik el igazan, ,amikor a tanulok képesekké
valnak hasznalni és kiterjeszteni egyéni konstrukcioikat a problémdak megolda-
sara, alkalmazni tudjak azokat a jelentésteremtésre, konkrét élethelyzetekben.”
(Kdlman Ungvari 2011. 103)

A konstruktivista pedagdgia még inkabb tandri attitidként, szemléletként jelenik
meg, nincs szorosan hozza kothetd pedagogiai eljaras vagy ajanlott modszer (Kiss
2009). A korabban emlitett projektmodszer azonban alkalmas a konstruktivista
szemlélet konkrét gyakorlati alkalmazasara, megvalositasara (Nahalka 2000),
hiszen a projekt sordn jol érvényesithet6ek a konstruktivizmus szempontjai.
A projekt soran a fokusz a tanulo aktiv tevékenységén van, amely soran sokkal
inkabb at tud strukturalédni a tanuld ismeretrendszere, mint a passziv befogadas
soran: a cselekvés visszahat a gondolkodasra, a felfedezett ismeret pedig atfogdbb
egységbe tud lépni a meglévd ismeretekkel (Kiss 2009).

A fenntarthatdsag kihivasai kapcsan ma mar megkeriilhetetlen, hogy az oktatas,
nevelés szerepét is megvizsgaljuk ebben a vonatkozasaban. A fenntarthatdsag-
ra nevelés szamos iranyzata uttoréként foglalkozik e kérdéssel, kiemelve, hogy
a 21.szazad tarsadalmi valtozasai és uj kihivasai kozepette egy olyan pedagogiai
megkozelitésre van sziikség, ami a hagyomanyos iskolafelfogas megvaltoztatasat,
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és az iskola tarsadalomban betoltott szerepének ujragondolasat koveteli meg
(Molnar 2020). Az uj utak keresésében szamos reformpedagogiai, alternativ
megkozelités lehet segitséglinkre.

Beszélgetés, tapasztalatok megosztasa:

Ismer-e hasonlo reformpedagdgiai kezdeményezést, ami a fenntartha-
tosag szemléletének kialakitasat segiti, segitheti?

Tanult vagy tanitott-e mar ilyen szemléletben? Ha igen, milyen tapasz-
talatokat gyujtott?



