FENNTARTHATO FEJLODES, PROJEKTEK AZ OVODABAN

A projekt meghatarozott cél elérésére iranyuld, hatarid6-, koltség- és eréfor-
raskor — latokkal rendelkez6, egyszeri, nem ismétld6dd tevékenységsorozat.
»A projekt olyan egyedi folyamatrendszer, amely kezdési és befejezési id6pontokkal
megjelolt, specifikus kovetelményeknek — hatarid6, koltség, er6forras — megfele-

16, célkitlizés elérése érdekében vallalt, koordinalt és kontrollalt tevékenységek
csoportja.” (ISO 8402, 1994.)

tevékenységi kor

idé koltség

8.1 dbra Projekthdromszog
Forrds: https://gantt.hu/projektterv-keszites-lepese-10-pontban-osszefoglalva/ (letéltve: 2021.05.12.)

A projektben egyszeri és Uuj termék Kkertil kifejlesztésre. A klasszikus projektme-
nedzsment megkozelitéshez nagyon részletes tervezésre van szikség. A projekthez
kapcsolodo osszes tevékenység, logikai fliggdségek, hatariddk és a mérfoldkovek
id6ben torténo sorrendjének a részletes megtervezése elkertilhetetlen. (gantt.hw)

A projekt 1épései a kovetkezok:

Projektkezdeményezés, projekt el6készités
Projekttervezés
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Projektkezdet
Projekt megvaldsitasa, a célok elérésének és folyamatainak nyomon kovetése
Projekt lezdrasa és a projekt eredményeinek értékelése

A projekt sikerének egyik kritikus tényez6je az alaposan kidolgozott projektterv.

A projektgazdalkodasi tervként ismert projektterv olyan dokumentum, amely
egy projekt hatdkorét és céljat tartalmazza. eredményeket, idGtervet, koltséget.

PROJEKTPEDAGOGIA ALAKULASA TORTENETI ATTEKINTESE

A neveléstorténetben a projektmddszer ,6satyjanak” és kidolgozojanak John
Deweyt tekinthetjiik (1859-1952). A mai eurdpai projektpedagdgia a leggyakrab-
ban Deweyt idézi. Dewey 1896-ban, Chicagoban megnyitott kisérleti iskolajaval
,kopernikuszi fordulatot” vitt véghez a pedagogiaban azzal, hogy a régi neveléssel
szakitva a valosagos tevékenységre, a tapasztalatra helyezte a hangsulyt. A gyerek
legjobb motivalasanak a cselekvést tartja, a tanulast cselekvések soranak fogja
fel, az iskolai életet aktivnak tekinti.

Magat a projektmodszert Dewey tanitvanya és kovet6je, William Kilpatrick
(1871-1965) dolgozta ki 1918-ban. Az altala kidolgozott tipologia — amit érvényes-
nek tart minden tertileten, a gépek épitését6l kezdve a matematikai problémak
megoldasan at a naplemente jelenségének szemléléséig.

Kilpatrick altal megkiilonboztetett négy fazis a szandék, tervezés, megvalositds és
értékelés. Idealis esetben ezek szervezése és megvalgsitdsa nem a tanar, hanem
a tanulok altal torténik. A ,,cselekvés szabadsaganak” gyakorlati megvalositasa
soran tesznek szert a demokracia fenntartasahoz és tovabbfejlesztéséhez szik-
séges olyan alapvet6 tulajdonsdgokra, mint az 6nallésag, itéloképesség, tetterd.
Kilpatrick ugy 0sszegezte, a gyermek szamara biztositani kell a j6 kozérzethez
és ezaltal tanulasi sikerének kialakitasahoz sziikséges feltételeit. A projekt
modszer, amely a tanuldasi folyamat kozéppontjaba a tanuldi 6ntevékenységet
allitotta, a huszas évekt6l kezdddben valt a reformpedagdgia egyik legnépsze-
ribb metodikai megoldasava. E szerint a gyermekeknek olyan ismereteket és
tapasztalatokat kell szerezniiik, amelyekben a gondolkodas egész folyamata
—a problémahelyzettel valé taldlkozastodl, a megoldas megtervezésén at a prob-
lémamegoldasig - megjelenik, és amelyek segitségével Uj és hasznos ismeretek
és készségek birtokaba jutnak.

A legels6 projekt-definicié Richardstol szarmazik 1900-bol: ,,A tanulénak a pro-
jektoktatasban valds feladattal kell szembestilnie, amelyben maga dolgozza ki
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részvételének egyéni tervét és annak az utnak minden részletét is, amely e terv
megvaldsitasdhoz vezet. Korant sem kielégit6, ha a tanul6knak csupan mun-
kautasitasokat kell kovetniuk. (1. valosagos feladat, 2. a feladatmegoldas egyéni
tervezése.) Tovabbi projekt-definicidk, a teljesség igénye nélkil a kovetkezdk:

Kilpatrick (1918): ,,A projekt egy cél altal meghatarozott tapasztalatgytjteés,
céltudatos cselekvés, amelynél az uralkodo szandék (cél elérése) mint belsé
hajtéer6 meghatarozza a cselekvés céljat, szabalyozza annak lefolyasat, mo-
tivacidjahoz erdt ad.

Charles R. Richardson (1900): ,A tanuldnak a projektoktatasban valosagos
feladattal kell szembesilnie, amelyben maga dolgozza ki részvételének
egyéni tervét és annak az utnak minden részletét is, amely e terv megvalosi-
tasahoz vezet. Korantsem kielégit6, ha a tanulénak csak munkautasitasokat
kell kovetnie.”

C. Nelson és L. Borsing: , A projekt egy jelentds gyakorlati tevékenység, amely
feladatorientalt, és amelyet a gyermekek a maguk természetes modjan tervez-
nek és valdsitanak meg, kiilonb6z6 fizikai eszkdzok felhaszndlasaval jutnak
tapasztalatokhoz és bovitik ismereteiket.”

Hortobagyi Katalin: ,,A projekt egy sajatos tanulasi egység, amelynek ko-
zéppontjaban egy probléma all. A feladat nem egyszerlien a probléma
megoldasa vagy megvalaszolasa, hanem a lehet6 legtobb vonatkozdsnak
és Osszefliggésnek a feltardsa, amely a valo vilagban az adott problémahoz
organikusan kapcsoldodik.”

Kariko Sandor: , A projekt — pedagdgiai értelemben — nem mas, mint sajatos
tanuldsi egység, egyszeri, komplex, szisztematikus, a hagyomanyos iskolai és
osztalystrukturan tullépd programterv, amely a tanar(ok) — didk(ok) kozotti
bensdséges, partneri egyuttmiikodésen nyugszik.”

Hegediis Gabor és munkatarsai: ,A projektoktatas egy tanulasi — tanitasi
stratégia, a tanulok altal elfogadott, vagy kivalasztott probléma, téma feldol-
gozasa, amely egyénileg vagy csoportban torténik, megsziintetve, feloldva a
hagyomanyos osztdly-tandra kereteket, a végeredmény minden esetben egy
bemutathato szellemi vagy anyagi alkotas, produktum, amely j6l elkiilonithet6
szakaszokbol all.”

Kovatsné Németh Maria szerint a projektoktatas Uj oktatasi stratégia, amely
kivaldan alkalmas a tanulas tanulasara. A projektoktatas olyan célkozponta
oktatasi stratégia, amely a sajatos célok elérését a valds életet integralo tanulasi
tartalommal, a komplex szemléletmodot segitd, tevékenység-kozpontu, feladat-
orientdlt tanuldi tevékenységet biztosito szervezeési formakkal, mddszerekkel,
technikakkal, eszkozokkel, az iskolai keretet kitagitva természetes tanulasi
kornyezetben valdsitja meg, és az eredményeként 1étrejott projekt tovabbi
célok megvaldsitasat motivalja.
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A projektoktatds elméletileg minden tanulasi egység elsajatitasara alkalmas, nél-
kiilozhetetlen viszont azokban a komplex témakorokben, amelyekben a konkrét
tapasztalatszerzést el6feltételezd osszefuiggések megértése, magatartasformak
elsajatitasa a feladat. Ilyen lehet a fenntarthato fejlédés is, amely célja a kor-
nyezettudatos, felel6sségteljes magatartas elsajatitasa.

A projektmaddszer a tanarok és didkok kozos tervezd és kivitelez6 tevékenységére
épul6 pedagogiai-didaktikai modszer, amely a megismerési folyamatot projek-
tek sorozataként szervezi meg. Pedagogiai értelemben a projekt olyan dsszetett
feladat, amely kozéppontjaban egy, tobbnyire gyakorlati természet(i, a minden-
napi élethez kapcsoldédo probléma all, és amelyet a tanarok és didkok kozosen,
egyuttmiikodve, tobb szempont szerint elemezve, komplex modon dolgoznak fel
a kozosség érdekeit szolgald produktum, termék létrehozasa érdekében. A kivi-
telezés egyrészt kollektiv, mivel egy kozosség egyuttmiikodésébdl sziletik meg
az eredmény, masrészt egyéni, hiszen mindenki sajat érdekl6dése, képességei,
egyéni tapasztalatai alapjan jarul hozza a csoport munkdjahoz.

Projektpedagogia jellemzoi

A tevékenységre alapozott ismeretszerzés: az Uj ismeretek legfébb forrasa a
tapasztalat.

Interdiszciplinaris jelleg: a kiillonb6z6 tudomdanyteriletekhez tartozo, kilon-
b0z0 tantargyak keretében tanitott ismeretek integraltan jelennek meg benne
Komplex: a targyi tudason kiviil mas képességeket is (szervezési, kommuni-
kacios, talalékonysag sth.) igénybe vesz és fejleszt
Megismerési cselekvési egység: pedagogiailag a leghatékonyabb modon, cse-
lekvés révén juttat az uj ismerethez.
Csoportmunka: elényben részesiti a csoportban végzett tevékenységet az egyéni
munkaval szemben, ezzel jol szimuldlja a valodi munkahelyi tevékenységet.
Partneri egytittmiikodés: oktatd és hallgatd (pedagogus — gyermek) melléren-
delt viszonyban, egymast tdmogatva dolgoznak.
A gyermek szerepe: a tanitas-tanulas folyamatanak f6szerepl6jévé valik.
A kommunikdcio szerepe: uj alapokra helyezddik és fokozodik a kommunikacio
az pedagogus - gyermek, gyermek - gyermek és gyermek - kiils6 személyek
kozott.
Iskola az egész tarsadalom: a projekt kilép az iskola/6voda falai koziil, bekap-
csolja a kozelebbi és tavolabbi kérnyezetet.

Mozgasigény kielégitése. A kotott tanrend felolddsaval megsziinik a fiatalok
biologiai sziikségleteivel ellentétes padhoz kotottség, szabadabb lesz a mozgas,
a projektek egy része fizikai tevékenység kozben zajlik.



FENNTARTHATO FEJLODES, PROJEKTEK AZ OVODABAN

Tanulasi kornyezet
Természet
Terep
Falusi porta
Mihely
Konyvtar
Laboratérium

Eredménye a projekt

Esztétikai mivészeti
alkotas

Materidlis eszkoz
készitése

Intellektualis alkotas

Célmeghatérozas Tartalom
Kérnyezettudatos Mindennapi élet
magatartas (Tantargyi koncent-
raciot feltételez)
Eszk6z6k Médszer
Projektmodszer
Kreativ, felfedeztetd, Egyuttm(kddésre
kutaté technikak épuld

8.2 dbra Projektoktatds folyamata

Oniranyitott tanulas
Holisztikus szemlélet
Szocidlis és tanulasi

készségek elsajatitasa

Szervezeti médok
Egyéni
Paros
Csoportos

Kezdeményezésre
épuld

Forrds: https://folyoiratok.oh.gov.hu/uj-pedagogiai-szemle/fenntarthato-oktatas-es-projektpedagogia

(letéltve: 2021.05.25)

Elvarasok megfogalmazasa.

Csapatépités: Bingo

Gondolattérkép készitése a projekt fogalmanak értelmezéséhez.

Sorolja fel a projektpedagogia jellemz6it!

PROJEKT ORIENTALT TANULASSZERVEZES: MODSZEREI ELJARASOK, ESZKOZOK

A projektoktatdst bemutaté magyar nyelvi miivekb6l sem sok van.
Az els6 kisebb 0sszefoglalé Hortobagyi Katalin munkdjaként jut el az olva-
sokhoz (1991). A ,,Projekt kézikonyv” atdolgozott és kibgvitett, masodik ki-
addasa, valogatast tartalmaz a hazai és a nemzetkozi projekt-irodalombdl,
szdndéka szerint a projektmoddszer meghonositasat kivanja elGsegiteni.
A bevezet6 tanulmany a gyakorlo tandr szdmdara bemutatja a mddszert, és ezt
kovetden szamos projektleirast ad, azzal a céllal, hogy otleteket adjon. (2002)
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A projekt a tanulasszervezés egyik ujfajta modja, a projekt mddszer. Ez a tanulds-
szervezési mod az intézményes nevelés és oktatas minden szintjén teret kovetelt
maganak azzal, hogy szemléletében gyermekkozpontu, korszerd tudast kozve-
tit, a demokratikus és az életre nyitott személyiség dnkibontakozasat inspirdlja.
A projektek olyan komplex feladatok, amelyeknek kozéppontjaban egy gyakorlati
természetd probléma all (Milyen energidkat hasznalunk otthon?). A feladat nem
egyszerlen a probléma megolddsa, hanem a lehet6 legtobb vonatkozasanak feltarasa,
igy a témat a gyermekek széles kori osszefuiggésben dolgozzak fel. (energiaforras
—erdmiuivek - klimavaltozas - alternativ energiak — kozlekedés). A cél sohasem a ta-
nulds, hanem valamilyen konkrét produktum létrehozasa (terepasztal-, tarsasja-
ték- készitése, szélmalom viztisztité rendszermodellezése.) A tanulds, mint kisér6
eszkoz van jelen, a f6szereplék a produktum elérésére iranyulod tevékenységek.
A tanulas a tevékenységek tervezése, szervezése, a szokasok alakitasa, elsajatitasa
kozben indirekt mdodon valdsul meg. A projektmodszer a gyermek érdekl6désére,
a pedagogus és a gyermek kozos tevékenységére épiilé modszer. A megismereési
folyamatok a projektek tevékenységeinek sorozataban valosulnak meg.

Konstruktivista pedagdgiai alapokra épiil, melynek jellemz6i:

Atudast a gyermek (tanuldk) aktivan létrehozzak, s nem csak passzivan elfogadjak.
A gyermek tanuldk az yj ,tudomanyos” ismeretet a mar altaluk birtokolt tu-
dasra reflektalva s abba integralva hozzak létre.

Az egyének tanuldasi folyamataiban a vilagrol egyéni interpretaciok szuletnek
meg, amelyeknek a , helyességét” adaptivitasuk donti el.

A tanulas egyéni konstrukcids folyamat, amely azonban nagyon gyakran tarsas
(kooperativ technikdk, parhuzamos tevékenységek) folyamatok soran zajlik, a
gondolatok megmagyardzasa és megvitatasa pedig dontd jelentségu.

A gyermek, tanulok magukkal hozzak a vilagrdl alkotott sajat elképzeléseiket a
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csoportszobdba, osztalyterembe, s meg kell kapniuk minden lehet6séget arra,
hogy azokat kifejezhessék.

A konstrualasi folyamatok soran, a pedagogus szerepe elsésorban, a jo ta-
nulasi kornyezetet biztositsa:

Beletartozik a gyermek tanulasi folyamatait meghatarozo, kivilrdl kontrol-
lalhato tényez0Kk teljes rendszere.

Idetartozik, a kisérleti eszk6zok, a konyvtar és médiatar, a szamitogépes
programok és videofilmek, a tanulas térbeli és id6beli viszonylatai, a tanulasi
folyamat terve, annak felépitése.

A munkaszervezés korulményei, a gyerekek és a gyerekek, a gyerekek és a
pedagdgus kozotti interakcidk rendszere,

A gyerekek el6zetes ismereteinek, valamint azoknak a gyermekekben 1étezd
befoglalé elméletrendszereknek az ismerete, amelyekbe az 0j tudas majd
beépil.

Az alkalmazott mddszer az adott pedagdgiai szitudciotol fugg. Széles maod-
szertani repertodrt hasznal fel, amelyben szerepet kaphat a csoportmunka,
az egyéni munka, de akar a frontalis el6adas is.

Felértékel6dik a pedagogus mddszertani kulturaja, mert ahhoz, hogy a gyerekek
tanuldsi folyamatait a leghatékonyabban segithesse, a pedagégusnak rendki-
vil gazdag modszertani repertoarral és szakmai tudassal kell rendelkeznie.

A konstruktivista szemlélet(i tanitas soran valdjaban az ¢sszes ismert tanu-
lasszervezési eljaras alkalmazhato. Minden esetben azt kell végig gondolni,
hogy melyik modszer teszi az adott pedagogiai szituacioban a leginkabb
lehetdvé a gyermekek konstrudlasi folyamatait, mely a kitizott célhoz vezet.

A konstruktivista szemléletli tanitds soran valojaban az 6sszes ismert tanulds-
szervezési eljaras alkalmazhatd. Azonban minden esetben azt kell meggondolni,
hogy melyik modszer teszi az adott pedagdgiai szitudcidoban a leginkabb lehetdvé
a tanulok konstrudlasi folyamatait, méghozza olyan konstruktumok és tudas
létrejottét, amilyet a tanuldsi terv megcéloz, s amely a gyakorlatban adaptivnak
bizonyul. A differencialas érvényesitése soran fontos, hogy megtalaljuk a gyere-
kek, csoportjaik szamdra a tanulds megfelel6 mddszereit.
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A motivacio felkeltése, fenntartasa érdekében, tobbféle modszer alkalmazasara
van lehet6ség.

A kontextus elv mds és mas mddszerek masfajta kontextusok alkalmazasat
teszik lehetdvé, s ezzel igazodhatunk a gyerekek, csoportjaik ezzel kapcsolatos
igényeihez (mi szamukra a leginkdbb megfeleld, a leggazdagabb kapcsolodaso-
kat lehetdvé tev6 kontextus). Persze kapcsolatban van a differencidlds elvének
érvényesitésével is, ha hiszlink a konstruktivista pedagdgianak, akkor a megértes,
a tudaskonstrukcio nem olyan egyszerd folyamat, hogy a tanuld csak magaba
olvaszt kiils forrashol szarmazo tudaselemeket, hanem sokkal komplexebb.

E komplexitas ,kiszolgaldsa” nem lehetséges egy beszikilt modszertani reper-
todrral. Mindezeken tulmen6en megmarad, vagy bizonyos értelemben még nd
is apedagogus magas szint(i szaktargyi tudasa iranti igény. Ez a szaktargyi tudas
azonban szorosan 0sszefonodik az adott tertileten relevans gyermeki elképzelések,
az erre vonatkozd kutatdsi eredmények alapos ismeretével. A projektmodszer
onmagaban is képes reprezentalni egy meglehetdsen széles modszertani reper-
todrt. A legtobb oktatasi modszer az el6adas, a jaték, a kiallitas, az dtletroham,
a kirdndulas stb. 0sszetett, hiszen a kivitelezése soran szamos mas oktatasi mod-
szer alkalmazasara nyilik lehet6ség.

Gyakorlati szempontbdl viszont tény, hogy egy projekt kivitelezése sordn szam-
talan, 1ényegében barmilyen oktatasi - tanuldsi mddszer helyet kaphat. A projekt
igényli is a gazdag modszer egyiittest, kilondsen akkor, ha a projekt 1ényege
valamilyen kérdésnek, problémanak, témanak a minél alaposabb, minél inkdabb
sokoldalu koriljarasa, és a munka eredményeként megfeleld produktumok
eléallitasa. A projektmaodszer és a modszertani sokszinliség édestestvérek.
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Egyfajta ,harc” van a ,régi” és az ,,uj” elképzelés kozott, legalabbis ,,harcolnak”
egymassal az ,érvényestiilésért”, vagyis az informadciofeldolgozas, a gondolkodas,
a problémamegoldas, a tanulas folyamataiban vald részvétel lehetdségéért. A fo-
galmi valtas végeredménye nem a ,régi” elképzelés torlése, felvaltasa az ujjal,
hanem az adaptivitasi, a miikodési teriletek ujragondolasa.

Ovodai szempontbdl e mddszer a gyermekek érdeklédésére épiil, az 6vodape-
dagogus és a gyermek kozos tevékenységén alapszik, és projektek sorozataként
szervezi meg a megismerési folyamatot. A projektek komplex feladatok, kozép-
pontjukban valamilyen gyakorlati természetl probléma 4ll, a gyermekek onte-
vékenységére helyezi a hangsulyt. A megfelel6téma a hely és a személyek 4altal
meghatarozott, ezért mindig konkrét és egyedi. (Bihari Katalin)

A gyermekek élményein alapszik, és mint feladattervnek, fontos jellemzgje a ter-
vezés. A projektmunka feltétele, hogy megfeleld legyen a tartalom, 6sszhangnak
kell, legyen a tartalom - tevékenységformak — gyermekek sziikségletei és lehe-
téségei kozott.

A projekt egy sajatos tanulasi egység, amely kozéppontjaban egy probléma
all. A feladat nem egyszertien a probléma megoldasa vagy megvalaszolasa,
hanem a lehet6 legtébb vonatkozasnak és dsszefliggésnek a feltarasa, mely
az adott problémahoz kapcsolodik, megkozelités valodi élethelyzetben tor-
ténik a téma feldolgozasa. A projekt a vilagértelmezés pedagdgiai keretét
nyujtva 6sztonzi a gyermekeket sajat kompetencidik onfejleszt6 bévitésére.
(Bihari Katalin)
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PROGRESSZIVITAS

A gyermek szdmara az élethelyzetekben valo tanulds biztositja a maradando
tudast. Azt hangsulyozza, hogy nem a gyermek mindennapi életétdl eltérd fel-
adathelyzetben tanul dont6en, hanem a szadmara természetes életszeri helyzetek,
problémak, kihivasok feldolgozasan, megoldasan keresztil. Mérei Ferenc e kor-
szak gondolkodasat ,,élménygondolkoddasnak” nevezi, melyre az érzelmi, targyi
mozzanatok tulsulya a jellemz6 ,,élménymaradvanyok”, a ,konfliktusegységek”
»Szigeteket” alkotnak. A gyermek altal atélt cselekvések, események 0sszessége
szolgdl tapasztalataul, ekdzben nem passziv befogado, hanem aktiv befolyasoldja
a torténéseknek, igy annak is, mi lesz szamara tapasztalat. A gyermek konstrualja
sajat ismereteit, s a gondolkodasdban ezzel képes miiveleteket is végezni. A fejlo-
dési szinteknek megfeleld fejlesztés Az egyéni killonbségek figyelembevételével
kiemelt szerepet jatszva sziikségletek megismerése, kondiciondalasa, a részke-
pességek feltérképezése, a vérmérséklet megismerése és a nemi sajatossagok
tudatos erdésitése.

KONSTRUKTIVIZMUS
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Nahalka Istvan (2002) konstruktivista tanulasfelfogasa az egyéni tanuldast konst-
rukcionak, egy belsd vilagkép kiépitésének tartja. A tanulds folyamatara ugy
tekint, mint a bels6 vilag folyamatos épitésére, amelyhez ez a vilagmodell a meg-
1évd el6zményekre épitd értelmezési keretet biztosit a kisgyermek szamara.
A konstruktivista szemléletben ezért az el6zetes tudasnak alapvetd szerepe van.
Az eredményes tanulast a kelléen mozgodsithato elzetes tudas segiti el6, lehet6-
vé téve az informadcidk sikeres értelmezését, az Uj ismeretek el6zetes tudashoz
kapcsolasat, azok beépiilését a meglévd nézetek rendszerébe. Azt, amikor az Uj
tudds erdteljesen kilonbozik a mar meglév6tdl, am a tanuldsi folyamat képes
a belsd konstrukcidt megvaltoztatni, Nahalka konceptualis vagy fogalmi valtasként
hatarozza meg. Fontos latni, hogy a gyermekek el6zetes tudasanak kulonboz6é-
sége miatt l1ényeges eltérések lehetnek abban, hogy ki miként konstruadlja a sajat
tuddasat, hogyan dolgozza fel az uj informaciot. Ennek megfelel6en a tanuldsi
folyamat végeredménye sokféle lehet. Az 4j ismeret minden gyermekben 6nallo
értelmet nyerhet: 6sszekapcsolddnak a gyermek emlékezetében mar meglévd
el6zményekkel, ezaltal valamilyen ujszerd, egyedi tudds keletkezik.

Az Ovodai nevelés orszagos alapprogramjarol sz616 363/2012. (XII. 17.) Korm. ren-
delet (a tovabbiakban: Alapprogram) megfogalmazza azokat az elveket, amelyek
mentén az Gvodai nevelés soran a tanulds tamogathato. A kiinduldpont olyan
gyermekkép, amely a gyermekre valtozo testi-lelki sziikségletekkel biro, fejl6do
személyiségként tekint. Hasonléan meghatarozo elv, hogy a gyermekek fejlodé-
sét az egyéni sajatossagokra, az eltérd fejlodési titemre tekintettel kell segiteni
Az alabbi 6sszehasonlitasbol kitlinik, hogy az Alapprogram korszerd szemléle-
tében jelen vannak a konstruktivista pedagodgia elgondolasai is:

Az Alapprogramban meghatarozott konstruktiv pedagégiai
megkozelitést tikro6z6 elgondolasok

A tanulast tdmogaté kérnyezet megteremtése soran az
o6vodapedagdgusnak épitenie kell a gyermekek elézetes élményeire,
tapasztalataira, ismereteire.

Az 6vodai tanulas lehetséges formai k6zo6tt megtalalhaté
a gyakorlati problémamegoldas.

Feladatként jelenik meg a gyermek spontan és tervezetten szerzett
tapasztalatainak, ismereteinek rendszerezése, b6vitése is.

Az 6vodai nevelés a gyermek meglévd tapasztalataira,
élményeire és ismereteire épit.

Az 6vodai tanulas sordn fontos szerepet kap a természetes és a szimulalt
kérnyezetben, kirdnduldsokon megvaldsulé tapasztalatszerzés.
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A tobbféle megkozelités elve Az Uj ismeretek tobbféle megkdzelitésben valé bemutatasa.

Differencialas A gye,rnJekl_ ff:jlf)dg; seglteser_lek az egyéni sajatqssagpkra,
eltéré fejlédési utemre tekintettel kell megvaldsulnia.
Az 6évodapedagdgus a tanulasi folyamat soran személyre szabott,
pozitiv értékelést valositson meg.

Ertékelési folyamatok

8.1 tdbldzat Az Ovodai nevelés orszdgos alapprogramjénak konstruktivista pedagdgiai vetiiletei
Forrds: sajdt szerkesztés

Ma mar nem csak a tudomanyos gondolkodasban jdl ismert az a nézet, hogy
a kisgyermekkori fejlédés az emberi életut meghatarozo szakaszanak tekinthe-
t0. E kritikus periddus vagy szenzitiv id6szak olyan kiemelt iddintervallumot
jelent, amikor bizonyos eseményeknek be kell kovetkezniiik ahhoz, hogy egyes
képességek kialakuljanak, illetve, hogy a fejlédés az alapvetden jellemzd (tipi-
kus) modon valdsuljon meg. Ennek az id6szaknak fontos részét képezik az 6vo-
daban eltoltott évek is, amelyek dontd hatdssal vannak a gyermekek késdbbi
boldogulasara. A magas szinvonalu 6vodai nevelés megteremtheti az alapjait
a késoObbi oktatas és képzés eredményességének, és magaban hordozza a hat-
ranyok kompenzaldsnak, csokkentésének lehet6ségét is. Kilonos jelentdsége
van ennek az iskolai lemorzsolddds veszélyével érintett gyermekek, a sajatos
nevelési igény, a tanulasi vagy beilleszkedési nehézségekkel, valamint a szo-
ciokulturdlis hatranyokkal kizd6 csalddokban nevelkedé gyerekek esetében
is. A gyermekek élethelyzetébdl ad6do elényok és hatranyok bonyolult hatas-
mechanizmuson keresztil befolyasoljak a fejlédéstiiket, éppen ezért 1ényeges,
hogy az 6vodai nevelés hatranycsokkentd szerepe az Alapprogramban foglalt
elveknek megfelel6en megvalosulhasson.
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A reformpedagdgiai mozgalmak elgondoldsaibdl kiindulva ebben az értelmezési

keretben a pedagdgus szerepkore atértékelddik, a pedagdgus egyfajta szakért6i

szerepben, egy pedagdgiai k6zosség (pedagogusok, gyermek, csaladtagok) tagjaként
vesz részt a tanulasi folyamatban. A pedagogusnak a szakértelme, a pedagdgiai

tuddasa révén sajatos, kitiintetett szerepe van a kozosségben. Ilyen modon valésul

meg példaul a szabad jaték tamogatasa, amikor az 6vodapedagogus lehet6séget

biztosit a gyermekek szamara az otleteik kivitelezésére, vagy amikor a gyermekek

szabadon donthetnek arrol, hogy részt vesznek-e a kezdeményezett tevékenység-
ben. (Nahalka 2002) Amikor ezeknek az elveknek a gyakorlati megvaldsitasaban

gondolkodunk a szociokulturdlis hatranyokkal kiizdé gyermekek tamogatasa

érdekében, akkor ujabb lehet6séget az egyéni killonbségeket figyelembe vevd,
adaptiv nevelés alkalmazdsa jelenthet szamunkra.

ADAPTIVITAS

M. Nadasi Mdria (2010) az adaptiv nevelés elméleti koncepcidja alapjan az adap-
tivitast tudatosan felépitett pedagogiai folyamatként, alkalmazkodva valo fej-
lesztés/fejlddésként értelmezi. Elgondoldsa szerint az adaptiv nevelés soran két
szempont egyuttes alkalmazasa érvényesil: az egyéni sajatossagok ismeretében
megvaldsuld egységesség, valamint a differencialds. Utobbinak két valtozatat
emeli ki: egyfeldl a pedagogus altal irdnyitott fejlesztést, masfeldl a gyermek
onvezérelt, 6nszabalyozo fejlesztését. Az adaptiv nevelés minél kedvez6bb fel-
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tételrendszerének megteremtése érdekében elengedhetetlentl fontosnak tartja,
hogy a lehet6 legtobbet tudjunk meg a gyermekekrdl. Kiindulopontként tekint
tehdt a gyermek megismerésébdl szarmazo informaciokra, illetve a tanulasi fo-
lyamatban a gyermekek részvételének intenzitdsa mogott tobb tényezd egyltittes
hatasat feltételezi, ezért a diagnosztikus mérésekb6l szarmazo eredményeken
tul a kovetkez6 sajatossagok megismerését tartja nélkiilozhetetlennek:

a gyermek tudasa,

a gyermek aktivitasa,

az onallo tanulasra valo felkésziltsége,

az egyes gyerekek fejlettsége a tarsakkal valo egytuttmiikodésben,
a gyermek csoporton beliili tarsas helyzete.

Ezen elgondolasok mentén az egyéni tanulasi ut az egyéni fejlédés tAimogatasara
tervezett rugalmas pedagdgiai hatdsrendszernek tekinthetd, amelynek a célja
a szuldk aktiv bevonasaval megalapozni a gyermekek tanulasi sikereit.

A gyermekek személyiségére és eltéro szlikségleteik, tanuldsi igénytik szakszert
feltarasara alapozva tudatosan kell kivalasztani azokat az adekvat eljarasokat,
modszereket, eszkozoket, amelyek a pedagogiai folyamatba épitve, az egyéni
sajatossagokat figyelembe véve alkalmazhatok.
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