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B¼s Imre 

A gyermekkult¼ra kutat§sa egy projekt t¿kr®ben 

 

ElŖzm®nyek 

A gyermekkult¼ra kutat§sa ®vtizedes m¼ltra tekint vissza a P®csi Tudom§nyegyetem 

Kult¼ratudom§nyi, Pedag·gusk®pzŖ ®s Vid®kfejleszt®si Kara, illetve jogelŖdjei ®let®ben. Az 

egyes ter¿leteken el®rt kor§bbi eredm®nyek ®s a kºzºs gondolkod§s alapj§n 2011-ben 

megalakult a Gyermekkult¼ra Kutat·csoport. A kiindul·pontot a gyermekkult¼ra pedag·giai 

megkºzel²t®se adta. Szakmai eszmecser®kben tºbb, a kult¼r§hoz ®s azon bel¿l is a 

gyermekkult¼r§hoz kapcsol·d· §tfed®st tal§ltunk a pedag·gusk®pz®s egyes ter¿leteinek 

tartalm§ban. Nem el®gedt¿nk meg a szŤken ®rtelmezett tananyaggal, hanem azt kultur§lis 

kontextusba helyezt¿k az oktat§s sor§n. A hallgat·kat is bevontuk a t®m§k feldolgoz§s§ba, 

amely hasznosnak bizonyult a k®pz®sben. Ez a megold§s egy¼ttal nagy aktivit§st v§ltott ki, 

hiszen a kultur§lis h§tt®r ®rthetŖbb®, ®rdekesebb® tette a tanagyagot, ®s a saj§t tapasztalatai 

alapj§n mindenki ®rz®kenyen reag§lt. Hasonl·an n®h§ny kor§bbi kutat§sunkhoz, ez a folyamat 

®s annak szakmai hat§sa pedag·giai innov§ci·v§ v§lt. 

A fejleszt®s m§r az elsŖ idŖszakban sem csak az elm®leti, hanem a m·dszertani, ill etve 

a tant§rgypedag·giai k®pz®sben is megval·sult. A kºzºs szeml®let megerŖs²tett benn¿nket 

abban, hogy j· ¼ton j§runk. A vonatkoz· szakirodalom §ttekint®sekor sz§mos relev§ns forr§st 

tal§ltunk, vagyis tºbb kutat· a mi®nkhez hasonl· §ll§spontra jutott a k®rd®skºr 

tanulm§nyoz§sakor. Tºbbek kºzºtt a kecskem®ti Magyar Gyermekkult¼ra M·dszertani 

Kºzpont ®s a kaposv§ri gyermekirodalmi kutat§sok is ebbe a kºrbe tartoznak. Egyr®szt a 

kutat§sokat, publik§ci·kat dolgoztuk fel, m§sr®szt a pedag·giai tartalmak kapcsol·d§sait 

kerest¿k. A magyarorsz§gi szakirodalmi alapok felt§r§s§ban Trencs®nyi L§szl· ²r§sai kiv§l· 

alapot k²n§ltak, aki maga is kapcsol·dott a munk§nkhoz (Trencs®nyi 2013). 

A sikeres innov§ci·hoz az is hozz§j§rult, hogy holisztikus szeml®let alapj§n 

gondolkodtunk a gyermekkult¼r§r·l. Ennek hozad®ka ï a tudom§ny-, illetve mŤv®szeti 

ter¿letek speci§lis kutat§sa mellett ï a komplex ®s integr§lt tartalmak jelentŖs®g®nek a 

felismer®se volt. ĉgy ker¿lt elŖt®rbe a t®makºzpont¼ tanul§s, a projektm·dszer ®s a dr§maj§t®k. 

ElkezdŖdºtt a tant§rgyak fejleszt®se egyr®szt kutat·munk§val, valamint a 

szakemberekkel, szakmai kºzºss®gekkel tºrt®nŖ kapcsolatfelv®tellel. ElŖszºr a belsŖ szakmai 

kºr¿nkben mutattuk be az ¼j szem®let¿nket a 2011-es konferenci§nkon (B¼s 2011), majd 

kibŖv²tett¿k a kutat·csoportot hazai ®s k¿lfºldi koll®g§kkal. Ennek eredm®nyek®nt 2013-ban 

orsz§gos konferenci§n mutatkoztunk be, ®s kiadtuk a ĂTanulm§nyok a gyermekkult¼r§r·lò 

c²mŤ elsŖ kºtet¿nket (B¼s 2013), amely jelentŖs visszhangot v§ltott ki szakmai kºrºkben 

(recenzi·k ®s hivatkoz§sok), ®s hasonl· tev®kenys®gre inspir§lt m§sokat is. 

K¿lfºldi kapcsolatainkban is elkezdŖdºtt a t®ma szakmai f·rumokon tºrt®nŖ elŖad§sa, 

megt§rgyal§sa, amelyet seg²tett a magyar kult¼r§ba tºrt®nŖ be§gyazotts§g. A nyitrai magyar 

nyelvŤ egyetemi pedag·gusk®pz®sben, a cs²kszeredai ®s a szlov®niai magyar koll®g§k 



6 
 

pedag·gus tov§bbk®pz®s®ben is hasznosult a munk§nk. Ugyanakkor az egyetemes kult¼ra 

kutat§sa is megkezdŖdºtt a n®met ®s az angol nyelvŤ forr§sok felt§r§s§val, kapcsolatok 

keres®s®vel, tov§bb§ ebbe a gondolkod§sba kapcsol·dott be a magyarorsz§gi nemzetis®gi 

gyermekkult¼ra kutat§sa is, amely m§r e folyamat elŖzm®nyek®nt is megjelent (B¼sïKlein 

2007). 

A gyermekkult¼ra megjelen®se a pedag·gusk®pz®sben 

2016 tavasz§n jelent meg a gyermekkult¼ra k®pz®si elemk®nt int®zm®ny¿nk 

pedag·gusk®pz®s®ben (a tan²t·, ·vodapedag·gus, valamint csecsemŖ- ®s kisgyermeknevelŖ 

alapszakokon), a Bevezet®s a gyermekkult¼r§ba c. tant§rgy keret®ben. Ez a kor§bbi 

kutat§sainkra ®s fŖk®nt a Gyermekkult¼ra v§zlata c. tanulm§nyra ®p¿lt (B¼s 2013). Az oktat§s 

sor§n bŖv¿lt a tananyag, ugyanakkor az egyes t®m§k kutat§sa m®lyebb ismereteket, 

tapasztalatokat ny¼jtott. Ezut§n a Gyermekkult¼ra projekt c. tant§rggyal folytat·dott a k®pz®s 

ezeken a szakokon, amelyben nagy teret kapott az elm®let ®s m·dszertan mellett a gyakorlati 

tud§s. 

A p§ly§zat ®s a projekt c®lja, indul§sa ®s megval·s²t§sa 

Egy p§ly§zat ®s projekt kapcs§n kapott ¼j lend¿letet a gyermekkult¼ra kutat§sa. 2017-ben az 

EFOP 3.4.3. pedag·gusk®pz®si p§ly§zatban erre is elnyert¿nk forr§sokat. Felvett¿k a 

kapcsolatot tºbb hazai ®s k¿lfºldi magyar pedag·gusk®pzŖ int®zm®nnyel, akik partnerekk®nt 

r®szt vettek a kutat§sban, fejleszt®sben. A soproni, a kecskem®ti, valamint a nyitrai, a 

nagyv§radi ®s az esz®ki pedag·gusk®pz®s csatlakozott hozz§nk. 

A p§ly§zat ®s a projekt c®lja a magyar gyermekkult¼ra, gyermekirodalom ®s pedag·gia 

hat§rokon §t²velŖ kutat§si, oktat§si, m·dszertani kapcsolat§nak kialak²t§sa volt a 

pedag·gusk®pz®st folytat· magyarorsz§gi ®s k§rp§t-medencei felsŖoktat§si int®zm®nyekkel. 

2018 tavasz§n megtartottuk a nyit· konferenci§t Szeksz§rdon a PTE KPVK-n, majd a 

kºvetkezŖ ®vekben minden r®sztvevŖ int®zm®ny szervezett egy-egy konferenci§t, amelyre a 

partnerek ell§togattak ®s besz§moltak a gyermekkult¼r§val kapcsolatos szakmai, tudom§nyos 

®s mŤv®szeti tev®kenys®g¿krŖl, valamint ezek megjelen®s®rŖl a k®pz®s¿kben. 2019 

december®ben zajlott le int®zm®ny¿nkben a z§r·konferencia. 

A kºtet tanulm§nyai 

A gyermekkult¼ra kutat§si, fejleszt®si, oktat§si projekt egyik eredm®nye ez az ¼jabb 

tanulm§nykºtet. Az ebben megjelent tanulm§nyok nemcsak a gyermekkult¼ra szorosabb 

®rtelemben vett tartalm§val foglalkoznak, hanem ®rintik §ltal§ban a gyermeki ®letet ®s annak 

pedag·gi§val kapcsolatos k®rd®seit is. ĉgy sz®lesebb szakmai kºrt mutathatunk be, amely jelzi 

a t®ma ºsszetetts®g®t, pedag·giai ®s m·dszertani ºsszef¿gg®seit, valamint kultur§lis, 

®letm·dbeli, tºrt®neti vet¿leteit is. 
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A t®ma expon§l§sa olvashat· a bevezetŖ fejezetben. Majd az elsŖ, a gyermekkult¼ra 

elm®leti ®s kutat§si kereteivel foglalkoz· fejezet a gyermekkult¼ra alapelemeit igyekszik 

megragadni.  

 

Tov§bb§ r§l§thatunk a gyermekkult¼r§ra  

- a reformkorban ®s az inform§ci· kor§ban; 

- az offline ®s online kult¼ra hat§srendszer®ben; 

- a tanul§ssal ®s a tudom§ny n®pszerŤs²t®s®vel val· ºsszef¿gg®seiben; 

- angol ®s n®met nyelvter¿let szakirodalm§ban, illetve kisebbs®gi zenekult¼r§ban; 

- ®s a k®pi gyermekkult¼r§ban. 

 

Gyermekirodalom ®s dr§mapedag·gia c²mŤ fejezetben  

- elm®leti alapoz§sk®nt a fantasztikus irodalmi szºvegek kºzvet²t®s®hez aj§nljuk a 

kult¼rtºrt®neti kalandoz§st a m§gia irodalm§ba; 

- betekint®st kapunk a szlov§kiai magyar mesereg®nyekbe; 

- az olvas§si kedv fel®breszt®se c®lj§b·l lehetŖs®g¿nk van betekinteni szlov§kiai 

magyar mesereg®nyekbe; 

- ®s az olvas·v§ nevel®s 21. sz§zadi lehetŖs®geit vizsg§lva beavat·dunk a digit§lis 

fel¿letek ®s gyŤjtem®nyek megismer®s®nek gyakorlat§ba; 

- ®rdekes gondolatokat kapunk a gyermekkult¼ra kutat§si ®s alkalmaz§si 

lehetŖs®geirŖl a dr§mapedag·gia gyakorlat§ban; 

- olvashatunk a b§bj§t®k mint megŖrzendŖ ®s meg¼j²tand· ®rt®k szerep®rŖl a 

pedag·giai gyakorlatban.  

 

Gyermekkult¼ra ®s pedag·gia c²mŤ fejezetben szembes¿l¿nk  

- az iskol§nak az inform§ci·s t§rsadalomban §talakul· szerep®vel; 

- a kult¼ra §talakul§s§nak forrong§s§ban a gyermekkult¼ra elm®leti ®s gyakorlati 

szakembereinek felelŖss®g®vel; 

®s h²rt kapunk 

- arr·l, hogy az olasz Ăgyerekekhez igaz²tottò pedag·giai gyakorlatban megteremtett 

gyermekkultur§lis terekben milyen attitŤdºt ®s eszkºzt§rat fejlesztettek ki a 

gyermekek Ăkivir§goztat§s§raò; 

- speci§lis ter¿letek inspir§l· lehetŖs®geirŖl a kreat²v ²r§s ®s a j§t®ktev®kenys®g 

szem®lyis®gfejlesztŖ gyakorlat§ban; 

- egyes kultur§lis ®s pedag·giai tev®kenys®gek ºsszhangj§r·l, egym§st erŖs²tŖ 

szerep®rŖl; 

- a gyermekkult¼ra gyakorlat§nak pedag·gusk®pz®sben betºltºtt hely®rŖl. 

 

A kºtet teh§t nem szoros tematik§j¼ tartalmat k²n§l a szakmai olvas·knak, hanem a 

gyermekkult¼ra t§g ºsszef¿gg®seibŖl villant fel gondolatokat. Ez tov§bbi ir§nyokat jelenthet 

azoknak, akiket ®rdekel a gyermekkult¼ra ®s tenni is k²v§nnak ®rte, s ez§ltal a gyermekek®rt is. 

Az egy-egy ter¿letet ®rintŖ elemz®sek ®s kutat§si eredm®nyek seg²thetik a gyermekkult¼ra 

fejlŖd®s®t ®s komplexebb megkºzel²t®s®t. 
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A gyermekkult¼ra fogalma ®s elemei 

interdiszciplin§ris megkºzel²t®sben 

  



10 
 

B¼s Imre 

A gyermekkult¼ra alapelemei 

 

Bevezet®s 

Kult¼ra ®s gyermekkult¼ra 

A kult¼ra fogalm§t olyan k¿lºnbºzŖk®ppen ²rt§k m§r le ezzel foglalkoz· szakemberek, hogy 

egy §ltal§nos meghat§roz§s sok k²v§nnival·t hagyna maga ut§n. Azok, akik k²s®rletet tettek egy 

ilyen defin²ci· megfogalmaz§s§ra, tºbbnyire a saj§t kutat§si t®m§juk §ltal behat§rolt 

lehetŖs®gek szerint j§rtak el. A gyermekkult¼ra probl®makºr®t kutatva a kult¼r§t a lehetŖ 

legteljesebb m·don, az Ăemberis®g §ltal l®trehozott anyagi ®s szellemi ®rt®kek ºsszess®geò-k®nt 

(T·thfalusi 2005, 532) ®rtelmezz¿k. 

A kult¼r§t nem statikus §llapotnak, helyzetnek tekintj¿k, hanem a t§rsadalom, a 

kºzºss®gek ®s az egy®nek ®let®ben is ï hol alig ®szrevehetŖ m·don, hol gyºkeresen ï v§ltoz· 

l®tform§nak. Felfoghat· t§rgyi ®s szellemi kult¼r§nak, tradicion§lis, illetve modern, magas- ®s 

m®lykult¼r§nak, egy®ni ®s kollekt²v, auton·m ®s heteron·m kult¼r§nak (Bujdos· 1982, Vit§nyi 

2004), ®s legink§bb olyan viselked®sform§k, szok§sok, ®rt®kek ºsszess®g®nek, amely §tfogja 

az ember eg®sz ®let®t. 

Ehhez hasonl·an ®rtelmezhetj¿k a gyermekkult¼ra fogalomkºr®t is. A gyermekkor nem 

pontosan behat§rolhat·, de tapasztalatok alapj§n a serd¿lŖkorral lez§rul· r®sze az 

egyedfejlŖd®snek, mikºzben az identit§s keres®se eg®sz ®leten §t zajl· folyamat marad. Ennek 

a k¿lºnleges ®letszakasznak megvannak a maga saj§toss§gai, amelyeket tºbb tudom§ny§g is 

le²r. A gyermekek ig®nyeit a teljes emberi kult¼r§b·l a koruknak, fejletts®g¿knek, szoci§lis 

kºzeg¿knek megfelelŖ kultur§lis tev®kenys®gek, int®zm®nyek, szem®lyek szolg§lj§k. Seg²tik, 

szervezik a kultur§lis ®let¿ket, programjaikat, de ez csak annyiban fejlesztŖ hat§s¼, amennyiben 

®rdekli a gyermekeket, illetve a gyermeki ®rdekeket szolg§lja. Ez®rt is fontos a gyermeki 

ºntev®kenys®g, amely hozz§j§rul ahhoz, hogy az egyes gener§ci·k k®pesek legyenek saj§t 

kult¼r§jukat alak²tani, vagy ®ppen §talak²tani. A gyermekek ®s felnŖttek ®let®vel kapcsolatban 

®rdemes sz·lni arr·l is, hogy a teljes emberi kult¼r§nak ®pp¼gy r®sze a gyermekkult¼ra, mint 

ahogyan a gyermekkor is r®sze az emberi ®letnek. Az egyes nemzetek gyermekkult¼r§i pedig 

alapvetŖ r®szei az egyetemes gyermekkult¼r§nak. 

A gyermekkult¼ra mint fogalom jelent®se att·l is f¿gg, hogy milyen a gyermekk®p¿nk, 

azaz mit gondolunk a gyermekrŖl, illetve a gyermekkorr·l. A tºrt®nelem folyam§n ez sokat 

v§ltozott az adott korok ®rt®kei, ®letfelfog§sa ®s ®letm·dja szerint (Puk§nszky 2001). 

Rousseau filoz·fi§ja ®s pedag·gi§ja lehet az a kiindul·pont, amely szerint a gyermek 

nem kis felnŖtt, hanem ®letkor§nak megfelelŖen ºn§ll·an gondolkod· ®s cselekvŖ, saj§tos 

sz¿ks®gletekkel, ®letm·ddal, egy®nis®ggel ®s t§rsadalmi szereppel rendelkezŖ ember. Ez a 

felfog§s az alapja a reform- ®s alternat²v pedag·gi§knak, amelyek a 19. sz§zad m§sodik fel®tŖl 

nagy hat§st gyakoroltak ®s gyakorolnak ma is a halad· nevelŖi gondolkod§sra. A 20. sz§zad 
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elej®n tºbbek kºzºtt a gyermekpszichol·gia fejlŖd®se, a Gyermek £vsz§zad§nak (Key 1976) 

²g®rete ®s a gyermektanulm§ny (Nagy L. 1972) seg²tette ezt a folyamatot. A mŤv®szetek 

forradalmi v§ltoz§sa ebben a korszakban el®rte a gyermekeket is (T®szab· 2011), tov§bb§ a 

j§t®kot tºbben a gyermekek sz¿ks®glet®nek ®s a gyermeki ®let velej§r·j§nak tekintett®k, ²gy 

fontos tev®kenys®gnek, sŖt a pedag·gi§ban sikerrel alkalmazhat· m·dszernek ismert®k el. A 

20. sz§zad m§sodik fel®ben kapott ¼j lend¿letet a gyermekkult¼ra. Magyarorsz§gon a 70-es ®s 

80-as ®vektŖl kezdŖdºtt (BudaiïPapp 1983, 1985; Trencs®nyi 1983; 1985), ®s a 21. sz§zad 

elej®tŖl teljesebb® v§lt (Sz§vai 2001, 2010; B¼s 2013, Kolosai ï M. Pint®r 2016) a 

gyermekkult¼ra posztmodern korszaka. 

A gyermekkult¼ra tartalmi elmei 

A j§t®k 

A gyermekkort gyakran jellemzik a j§t®k kor§nak, amelyet nemcsak a mindennapi 

megfigyel®sek, hanem szakmai ®rvek is al§t§masztanak. Az egyedfejlŖd®sben m§r a 

csecsemŖkn®l megfigyelhetŖk a j§t®k elsŖ tev®kenys®gform§i. Az any§val, m§s felnŖttekkel, 

illetve egy®nileg, majd a kort§rsakkal kºzºss®gben folytatott j§t®kok adj§k gyakran azt a 

keretet, amelyben meg®lik a tapasztalataikat, ®lm®nyeiket, a jelen ºrºmeit, ugyanakkor seg²ti 

Ŗket a felnŖtt ®letre tºrt®nŖ felk®sz¿l®sben is (PiagetïInhelder 1999, M®reiïV. Bin®t 2006). A 

t§rsadalom fejlŖd®s®ben is fontos szerepe van a j§t®k v§ltoz§s§nak, kultur§lis, t§rsadalmi, 

gazdas§gi szerepe megnºveked®s®nek. Ma m§r a gamification az ®let sz§mos ter¿let®n 

megjelent ®s hat§st gyakorol r§nk. 

A mŤv®szetek 

A mŤv®szetek fontos szerepet j§tszanak a gyermekek ®let®ben, tev®kenys®geiben. A 

term®szetes k²v§ncsis§guk, a vil§g megismer®se, az egyre tºbbet tudni akar§sa ®rv®nyes¿l, 

amely belsŖ motiv§ci· alapj§n nagyfok¼ aktivit§st eredm®nyez. Erre j·l lehet ®p²teni a 

gyermeki fejlŖd®s seg²t®s®ben. A mŤv®szeteket ¼gy, mint a teljes kult¼r§t, a felnŖttek kºzvet²tik 

a gyermekek fel®, de ezt Ŗk ºntev®keny m·don alak²tj§k, saj§tjukk§ teszik. A mŤv®szetek 

befogad§sa ®s a mŤv®szi alkot· tev®kenys®gek jelentŖs®ge nem vitathat·, ®ppen ez®rt tºbb 

figyelmet ®rdemelnek a gyermeki ®let kutat§sa sor§n. 

Az ®nek ®s zene m§r kor§n felkelti a figyelm¿ket, amely az altat· dalokkal, a ringat·kkal 

®s a kicsikkel tºrt®nŖ kºzºs ®nekl®ssel, ®s nemcsak a zenehallgat§ssal kezdŖdik. A kºzºs 

®nekl®s, zen®l®s, ak§r egyszerŤ hangszerekkel, alapot ad ahhoz, hogy k®sŖbb is merjenek 

®nekelni, ®rts®k ®s ®lvezz®k a zenei kult¼r§t. A t§nc pedig term®szetes m·don kapcsol·dik az 

®nekl®shez ®s zen®hez. A gyermekek zenei nevel®s®ben fontos, hogy ne a kommersz ®s fŖk®nt 

ne a giccs legyen a m®rvad· Ăsz²nvonalò. A t§ncon k²v¿l a mozg§s elsŖsorban kºrj§t®kokat ®s 

j§t®kos verseng®seket jelent, amelyek a kedvelt tev®kenys®gek kºz® tartoznak. 

A vizu§lis alkot§s a gyermeki ºntev®kenys®g egyik kiemelt ter¿lete. A manipul§ci· 

kimer²thetetlen ºrºmforr§s m§r kicsi kort·l kezdve. Rakosgatj§k a t§rgyakat, ºntºgetik a vizet, 

homokot, ®p²tenek minden anyagb·l, firk§lnak minden fel¿letre. Az alkot§si v§gyt·l vez®relve, 
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f§radhatatlanul haszn§lj§k a finommotorikus funkci·kat, a kez¿ket, szem¿ket, ®s ehhez a 

figyelm¿ket, fant§zi§jukat. 

A gyermekeknek k®sz¿lt versek, mes®k, tºrt®netek, reg®nyek ®s ezek megjelen²t®se 

kºnyvek, kºtetek, foly·iratok, illusztr§ci·k seg²ts®g®vel, vagyis a gyermekirodalom lehet a 

gyermeki fant§zia, gondolkod§s kincsest§ra. Erre ®p¿lhet a gondolkod§s, a kreativit§s, a fejlett 

szem®lyis®g. 

A dr§ma, illetve dramatiz§l§s megjelenik a gyermek ®let®ben az ·vod§skor v®g®n, 

amikor m§r a mes®ket, tºrt®neteket nemcsak befogadj§k, hanem egyre akt²vabban, 

kreat²vabban alak²tj§k is azokat. A b§bj§t®k ®s a gyermeksz²nj§tsz§s hull§mz· m®rt®kben, de 

jelen van a magyar gyermekkult¼r§ban. Sokoldal¼ fejlesztŖ hat§sa ®rdemess® teszi a nagyobb 

figyelemre. 

A modern ®s posztmodern kultur§lis elemek 

A hagyom§nyos kultur§lis tev®kenys®gek mellett a modernit§s eszkºzeinek az ®letm·dba 

tºrt®nŖ be®p¿l®s®vel ¼jabb kultur§lis ter¿letek alakultak ki. 

A hang, a k®p, a film rºgz²t®se ®s kºzvet²t®se, majd a telefon, r§di·, lemezj§tsz·, 

magnetofon, fot·, film, mozi, telev²zi· nemcsak a kor§bbi kultur§lis tev®kenys®geknek, 

folyamatoknak adott ¼j form§t, hanem ¼j, ºn§ll· mŤv®szi mŤfajokat, tartalmakat is l®trehozott. 

A kºvetkezŖ technikai hull§mban a sz§m²t·g®pek, programok, az internet, a kºzºss®gi oldalak, 

a virtu§lis val·s§g, a robotika ®s a mesters®ges intelligencia ®rkeztek az ®let¿nkbe. 

A mai folyamatok nagyon gyorsan zajlanak. M®g az eszkºzºk elŖzŖ gener§ci·it is 

lassan ®p²tette be az emberis®g az ®letm·dj§ba, a mostaniakat pedig m®g lassabban ®s 

nehezebben. Mikºzben a gyermekeknek sz§nt tartalmak jogi, etikai, pszichol·giai, pedag·giai 

vit§kat gerjesztenek, a gyermekek sem maradhatnak ki az ¼j ®s leg¼jabb technol·gi§kat 

haszn§l·k t§rsadalm§b·l. Az eszkºzhaszn§lat csak az elsŖ l®p®s. Az ®rdemi alkalmaz§sok 

ter¿letei lehetnek a sz·rakoz§son k²v¿l a tanul§s, fejleszt®s, munka ®s a teljes kultur§lis ®let. A 

gyermekkult¼ra gazdagodhat az egyre ¼jabb eszkºzºkkel, de csak akkor, ha azok felhaszn§l§sa 

a gyermekek jav§t szolg§lja. Meg kell tal§lni az ®rt®ket jelentŖ tartalmakat a 

gyermekfoly·iratok, a gyermekkºnyvek, a r§di·- ®s telev²zi·mŤsorok ®s az internetes online 

tartalmak, mes®k, j§t®kok, programok kºzºtt. 

A tudom§nyok 

Tºbb tudom§ny foglalkozik a gyermekek ®let®vel, fejlŖd®s®vel, kult¼r§j§val. Ezek kºz¿l 

kiemelten szerepel a nevel®sben jelenlevŖ kult¼rakºzvet²t®ssel a pedag·gia, a sz¿ks®gleteknek 

megfelelŖ fejleszt®ssel a pszichol·gia, a k¿lºnbºzŖ korok gyermekkult¼r§j§val a 

tºrt®nettudom§ny, a mŤv®szeti nevel®ssel az eszt®tika, a gyermeki gondolkod§sm·ddal a 

gyermekfiloz·fia, valamint a mŤvelŖd®sszociol·gia, etnogr§fia, kultur§lis antropol·gia. 

Tov§bbi, ¼jabb ter¿letek: a term®szeti ®s l®trehozott kºrnyezetkult¼ra ®s ebben az ®p²t®szet ®s 

t§rgykult¼ra, valamint az informatika, mŤszaki ®s gazdas§gi tudom§nyok. A gyakorlat 

megismer®s®vel ®s a tapasztalatok vizsg§lat§val ma m§r nemcsak az egyes tudom§ny§gak 

kutatj§k a ter¿letet, hanem lehetŖv® v§lik a gyermekkult¼ra komplex tev®kenys®grendszer®nek 

a tudom§nyos megkºzel²t®se is. 
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A kult¼ra §thagyom§nyoz·d§si folyamata 

Az emberis®g alapvetŖ ®lettere a kult¼ra, amelynek szintje jelzi a fejletts®g®t. A kult¼ra a 

technikai, gazdas§gi ®s t§rsadalmi fejlŖd®s alapj§n form§l·dott az egyes tºrt®nelmi korokban, 

®s egyre ºsszetettebb, egyre magasabb szintŤ lett. Ezek alapj§n alakult a t§rsadalmi oszt§lyok, 

r®tegek ®letm·dja, amelyben a gyermekkult¼ra is megmutatkozott. Az adott gazdas§gi, 

t§rsadalmi ®s kultur§lis fejletts®g a kor§bbi szintekre ®p¿lt. Ugyanakkor az idŖsebb gener§ci·k 

nem egyszerŤen §tadj§k a tud§sukat, ®letm·djukat, szok§saikat az ut·djaiknak, hanem 

§thagyom§nyozz§k azokat. A gyermekek, fiatalok nemcsak megkapj§k, hanem §tveszik a 

kult¼ra elemeit, ®s ezeket m·dos²tj§k, saj§t ig®nyeik szerint §tform§lj§k, valamint tov§bbadj§k 

az Ŗ gyermekeiknek. 

A lass¼ t§rsadalmi fejlŖd®s szakaszaiban szinte semmi sem v§ltozik, a kult¼ra 

§thagyom§nyoz·d§sa ²gy mag§t·l ®rtetŖdŖ folyamatnak tŤnik, amelyben a fiatalabb gener§ci· 

belenŖ az elŖdei a hely®be. Ćtºrºk²tŖdnek a szok§sok, ¿nnepek, ®letform§k, nyelvi kifejez®sek, 

attitŤdºk, munka- ®s csal§di szerepek, t§rsadalmi st§tus szerinti viselked®sm·dok, ®s az 

egy®nek be®p¿lnek az adott t§rsadalomba, a kisebb-nagyobb kºzºss®gekbe. A v§ltoz· 

idŖszakokban ez a folyamat elbizonytalanodik, nem lesz egy®rtelmŤ. A gyors fejlŖd®s idej®n a 

fiatalok jelentŖsen §tform§lj§k a kor§bbi kult¼r§t. SŖt, a mai vil§gban az internetes kult¼r§t Ŗk 

teremtik meg. 

Az egy®nek ®let®ben nagyon fontos, hogy a kultur§lis szocializ§ci· sz§mukra hogyan 

zajlik le, be tudnak-e ®p¿lni a t§rsadalomba ®s a kºzºss®gekbe. Ez pedig befoly§solja a saj§t 

ut·daiknak ugyanezen fejlŖd®s®t. Ugyanakkor a folyamat k®tir§ny¼, nemcsak az egy®n lesz 

r®sze a t§rsadalom ®s a k¿lºnbºzŖ kºzºss®gek kult¼r§j§nak, hanem az enkultur§lis folyamattal 

az egy®n be®p²ti ºnmag§ba, vagyis saj§tj§v§ teszi a kult¼r§t, amelyben ®l, ®s ezzel gazdagodik 

az ®lete. 

A hagyom§nyos vagy archaikus t§rsadalmak statikuss§ga miatt biztos²tott volt a n®pi 

kult¼ra Ŗrz®se ®s lass¼ fejlŖd®se (Hossz¼ 1982). Az alap®rt®k a beilleszked®s, a m§sokhoz, a 

tºbbiekhez val· hasonl·s§g volt. A modern t§rsadalomban, a polg§ri kult¼r§ban a 

k¿lºnbºzŖs®g, a tºbbet tud§s, a tºbbiek kºz¿l tºrt®nŖ kiemelked®s v§lt fontoss§, ir§nyad·v§. 

Ez a k¿lºnbs®g megmutatkozott, megmutatkozik a kult¼ra §tad§sa, §tv®tele sor§n is. Teh§t a 

kult¼ra idŖben, ®s az egy®n, valamint a t§rsadalmi r®tegek tekintet®ben is sok ºsszetevŖbŖl §ll·, 

bonyolult folyamat. 

A gyermekkult¼ra rendszere 

A gyermekkult¼r§nak le²rhat·k az elemei, amelyek fellelhetŖk a gyakorlatban ®s elm®letben is, 

azonban a teljes rendszer mŤkºd®s®nek ºsszegzŖ felt§r§s§hoz m®g sokat kell dolgozni, kutatni, 

publik§lni, oktatni. 

A szervezeti keretek 

A gyermekkult¼ra rendszer®nek felt§r§s§hoz, bemutat§s§hoz ismertetni lehet az int®zm®nyeket, 

szervezeteket, tereket, programokat, amelyek lehetŖs®get adnak a sz¿ks®gleteknek megfelelŖ 

gyermeki tev®kenys®gekre. 
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A gyermekkult¼ra szervezett keretei kºzºtt alapvetŖ fontoss§g¼ak a nevel®si, oktat§si 

®s a kultur§lis, mŤvelŖd®si, sport-, szabadidŖs, sz·rakoztat· int®zm®nyek, szervezetek, amelyek 

egy¼ttal programokat, lehetŖs®geket is k²n§lnak a gyermekeknek. Ezek kºz¿l jelentŖsek a 

bºlcsŖde, ·voda, iskola, koll®gium, a mŤvelŖd®si h§z, illetve kºzpont, kºnyvt§r, m¼zeum, 

gyermektematik§j¼ gyŤjtem®ny, mozi, sz²nh§z, gyermeksz²nh§z, b§bsz²nh§z, koncert, t§nch§z, 

cirkusz, gyermekek h§za, j§tsz·h§z, gyermekszervezet, egyes¿let, klub, szakkºr, ®s §ltaluk a 

gyermekeknek szervezett tev®kenys®gek, rendezv®nyek, mint pl. versenyek, vet®lkedŖk, 

ki§ll²t§sok, fesztiv§lok, ¿nnepek, b§lok.  

Az ºntev®kenys®g, ºnszervezŖd®s lehetŖs®geit adja a j§tsz·t®r, park, ®lm®ny-, kaland-, 

vid§mpark, szabadidŖsport tere, a t§bor, t¼ra¼tvonal, tanºsv®ny ®s term®szetesen a 

gyermekszoba.  

£rdemes lenne ezeket ®s a fel nem sorolt lehetŖs®geket sz§mba venni, amelyek alapj§n 

tudatosabban lehetne seg²teni a gyermekek kultur§lis tev®kenys®geit (B¼s 2013). 

Eszkºzºk 

A fentiekhez kapcsol·dnak azok az eszkºzºk, berendez®sek, t§rgyi felt®telek, amelyek 

sz¿ks®gesek a programok megval·s²t§s§hoz. Mint kor§bban szerepelt, a hagyom§nyos 

gyermeki eszkºzrendszeren t¼l, mint a j§t®kok, a kºnyvek, foly·iratok, az ¼j vil§g ¼j eszkºzei, 

a r§di·, telev²zi·, film, a sz§m²t·g®p ®s internet tov§bbi lehetŖs®geket ny¼jtanak a 

gyermekeknek is, de alkalmaz§sukat meg kell tanulni, hogy be®p¿lhessenek a kult¼ra 

rendszer®be. 

Alanyi felt®telek 

A kult¼r§nak az ®letm·dban megjelenŖ gyakorlat§t minden koroszt§ly a maga sz¿ks®gletei 

szerint alak²tja. A felnŖttek ir§ny²tj§k a folyamatot, mŤkºdtetik az int®zm®nyeket, programokat. 

A gyermekek, fiatalok pedig a lehetŖs®gek kºz¿l v§lasztanak, a felnºvekvŖ gener§ci·k kifejtik 

aktivit§sukat a saj§t kult¼r§juk alak²t§s§ban. A csal§d, az int®zm®nyek, a kort§rsak, a 

tºmegm®dia, az internet, a kºzºss®gi fel¿letek szervezŖ, vezetŖ szerepe vitathatatlan, de ehhez 

megfelelŖ szakemberekre is sz¿ks®g van. Az Ŗ k®pzetts®g¿k, tev®kenys®g¿k a kultur§lis ®let 

kulcseleme. M²g a csal§dra vonatkoz·an a tan§csad§s, seg²t®s, addig a tºbbi t®nyezŖ sz§m§ra a 

szak®rtelem ®s a szervez®s egyar§nt fontos. 

A pedag·gia szerepe ®s a gyermekkult¼ra m·dszertana 

A gyermekkult¼ra §tºrºk²t®s®nek alapjai a csal§dban kezdŖdnek, ®s ez a kºzeg mindv®gig 

hat§ssal van a folyamatra. Sz¿ks®g van azonban a nevel®si, oktat§si ®s a mŤvelŖd®si, kultur§lis 

int®zm®nyek kºzremŤkºd®s®re is. 

A bºlcsŖde, ·voda, iskola ®s m§s pedag·giai int®zm®nyek tervezett, szervezett m·don, 

a tud§s ®s szeml®let §tad§s§val seg²tik a csal§d kult¼r§t kºzvet²tŖ, §tsz§rmaztat· funkci·j§t. A 

pedag·gia egyes ter¿letei kºzvetlen¿l is bekapcsol·dnak a gyermekkult¼ra gyakorlat§ba: 

tºbbek kºzºtt a j§t®k- ®s szabadidŖ-pedag·gia, a mŤv®szet-, koncert-, sz²nh§z- ®s 
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dr§mapedag·gia, a mese-, kºnyvt§r-, m¼zeumpedag·gia, a projekt-, a term®szet-, a 

zoopedag·gia ®s a m®diapedag·gia.  

A gyermekkult¼ra m·dszertan§nak kidolgoz§s§ban fontos, hogy az a gyermekek 

®letkor§nak megfelelŖ ig®nyekre v§laszoljon. A kult¼ra §tsz§rmaztat§s§ban a kºzvetett 

szab§lyoz§s, illetve a seg²ts®gny¼jt§s, t§mogat§s felel meg az ig®nyeknek. A belsŖ motiv§ci·ra, 

az ®rdeklŖd®sre, a tev®kenys®g- ®s tud§sv§gyra, a kort§rsakkal val· egy¿ttmŤkºd®sre ®s nekik 

tºrt®nŖ megfelel®sre, a kooper§ci·ra ®s ugyanakkor a verseng®sre is alapozva mŤkºdhet 

legink§bb. 

A gyermeki l®t saj§toss§gai alapj§n az itt ®s most ig®ny®nek, a jelen meg®l®s®nek, a 

komplex, illetve integr§lt gondolkod§snak tºbbek kºzºtt a projektm·dszer ®s t®manap, t®mah®t 

felel meg. Ezzel m§r tºbben foglalkoznak elm®letben ®s a gyakorlatban is. A dr§mapedag·gia 

egy m§sfajta komplexit§st ny¼jt a r®sztvevŖ gyermekeknek. Sokoldal¼an meg®lhetik a 

val·s§got, kºzben §tgondolhatj§k a tev®kenys®geiket, ®rzelmeiket. 

A m·dszertan elemei m§r megjelentek, de a teljes kidolgoz§sa m®g v§rat mag§ra, ehhez 

pedig ®rdemes a j· kezdem®nyez®seket bemutatni ®s elemezni. Az elm®let ®s a gyakorlat j· 

eredm®nyeinek az elterjeszt®s®re van sz¿ks®g, amely mindenhol lehetŖv® tenn® ezek 

alkalmaz§s§t. 

Gyermekkult¼ra a gyakorlatban 

Felsorolunk n®h§ny szervezetet, int®zm®nyt a magyarorsz§gi gyakorlatb·l, amelyek a 

gyermekkult¼r§t szolg§lj§k. Ezek kiragadott, de j· p®ld§k. 

 

Csod§k Palot§ja 

Hagyom§nyok H§za 

Kiss Ćron Magyar J§t®kt§rsas§g 

Kod§ly T§rsas§g 

Magyar B§bj§t®kos Egyes¿let 

Magyar Pedag·giai T§rsas§g mŤv®szetspecifikus szakoszt§lyai (Sz²nes H¼rok Szakoszt§ly, 

MŤv®szeti Nevel®si szakoszt§ly) 

Marczib§nyi T®ri MŤvelŖd®si Kºzpont 

¥rºks®g Nemzeti Gyermek ®s Ifj¼s§gi N®pmŤv®szeti Egyes¿let 

Pont Kiad· 

Psalmus Humanus MŤv®szetpedag·giai Egyes¿let 

Sz·rakat®nusz J§t®km¼zeum ®s MŤhely 

ZabhegyezŖ Gyermekanim§torok Egyes¿lete 

 

N®h§ny magyar p®lda az interneten: gyermekkultura.lap.hu, egyszervolt.hu, csodaceruza.hu, 

Gyermekkult¼ra csoport a Facebookon. 
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A gyermekkult¼ra kutat§sa 

M§r zajlik a gyermekkult¼ra kutat§sa ®s ennek seg²ts®g®vel a tudom§nyok, mŤv®szetek kºzºtti 

megjelen®se. Kºzvetlen feladat felt®rk®pezni a gyermekkult¼ra leg®rt®kesebb gyakorlatait, ®s 

ezekre lehet alapozni az elemz®st ®s fejleszt®st.  

 

A kutat·helyek kºz¿l n®h§ny ismertebb: 

¶ Dienes Zolt§n Pedag·gus-tov§bbk®pzŖ ®s Gyermekkult¼ra M·dszertani 

Kutat·kºzpont; 

¶ Gyermekkult¼ra Kutat·csoport; 

¶ Magyar Gyermekirodalmi Int®zet; 

¶ Magyar Gyermekkult¼ra M·dszertani Kºzpont. 

 

Tov§bb§ a felsŖoktat§sban, fŖk®nt a pedag·gusk®pz®s tºbb int®zm®ny®ben zajlanak a 

gyermekkult¼r§val kapcsolatos kutat§sok, konferenci§k. A t®m§val egyre tºbb publik§ci· 

foglalkozik, ®s ezek jelzik a gyermekek ®let®nek, kult¼r§juk fontoss§g§nak felismer®s®t. A 

tudom§nyos, m·dszertani, mŤv®szeti ®s gyakorlati tev®kenys®gek eredm®nyei a fejlŖd®s 

ir§ny§ba mutatnak, amely lassan meg®rleli a gyermekkult¼r§nak a kultur§lis k§nonban elfoglalt 

hely®t. 

A gyermekkult¼ra leg¼jabb eredm®nye ®s a jºvŖ lehetŖs®ge 

A kutat§si, fejleszt®si ®s oktat§si eredm®nyeket ºsszegezi a Gyermekkult¼ra mesterszak 2020. 

®vi megalap²t§sa ®s 2021. ®vi szakind²t§s§nak akkredit§ci·ja, valamint ezek eredm®nyek®ppen 

a k®pz®s v§rhat·an 2022. ®vi indul§sa. A hossz¼ kutat·, fejlesztŖ, oktat· tev®kenys®g el®rt egy 

olyan szintet, amely megnyitja a jºvŖ lehetŖs®geit. 
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Kurucz R·zsa 

A gyermekek ®letvil§ga a magyar reformkori ¼j nevel®si 

t®r ®s a gyermektudom§ny kontextus§ban 

 

Bevezet®s 

A 19. sz§zad elej®n alap²tott sk·ciai infant schoolok (kisgyermek-iskol§k) elsŖ magyarorsz§gi 

megalap²t§sa, meghonos²t§sa gr·f Brunszvik Ter®z (1775ï1861) ®s kºvetŖi ®rdeme volt. A 

gr·fnŖ 1828-ban Bud§n a Mik· utc§ban hozta l®tre Kºz®p-Eur·pa ®s Magyarorsz§g elsŖ 

·vod§j§t.  Inspir§ci·j§ra, a Ăn®gy pest-budai kisgyermeki Ŗr- ®s gondvisel®si int®zetò [·voda] 

megnyit§s§t kºvetŖen, tºbb magyar vid®ki v§rosban, Beszterceb§ny§n, Pozsonyban, 

Kolozsv§rott, Nagyszombatban l®tes¿ltek ·vod§k, s ez§ltal 1828 ®s 1832 kºzºtt a kºz®p-

eur·pai ·vodai mozgalom l®trejºtt®nek kiindul·pontja, majd mint§ja lett Magyarorsz§g. Gr·f 

Brunszvik Ter®z kitart· ®s felelŖss®gteljes szervezŖ- ®s terjesztŖmunk§j§nak kºszºnhetŖen, 

hamarosan Cremona, B®cs, Pr§ga, Linz ®s M¿nchen is hasonl· ¼j nevel®si sz²nterekkel 

b¿szk®lkedhetett.   

Az elsŖ erd®lyi ·voda (Ăkisgyermekekre ¿gyelŖ oskolaò [elŖ-oskola] n®ven) 1830-ban 

jºtt l®tre Kolozsv§rott J·sika J§nosn® gr. Cs§ky Roz§lia (1782ï1850) ®s a ĂNemes J·ltevŖ 

Asszonyi Egyes¿letò j·volt§b·l. A fejedelmi megjelen®sŤ, mŤvelt, j· gyakorlati ®rz®kkel ®s 

ºn§ll· akarattal b²r·, ¼j²t· szellemŤ gr·f Cs§ky Roz§lia a szoci§lis ®rz®kenys®g mintaad· 

egy®nis®ge volt. JelentŖs kezdem®nyez®sek, v§llalkoz§sok t§mogat·ja ®s v®ghez vivŖje, ²gy 

munk§ss§g§val Erd®ly kult¼rtºrt®net®ben m®ly nyomot hagyott. Az Erd®lyi H²rad· 1832-es 

mell®klete kºzz®tette az §ltala l®tes²tett int®zm®nyek sor§t, azok®t, amelyek az ĂelŖ-oskolaò 

mellett nagy szerepet j§tszottak a kolozsv§ri emberek ®let®ben; pl. dolgoz·h§z vetem®nyezŖ 

hellyel ®s gy¿mºlcsºssel, meleg f¿rdŖh§z r®z k§dakkal (1831), ¼sz·iskola eszkºzºkkel (1831), 

s®t§l·, ¼gynevezett n®pkert (szekerezŖ-, lovagl·-, §rny®kos s®t§l·helyekkel), limon§d® s§tor, 

vend®glŖ, hint§z· (Erd®lyi H²rad·, 1832). Kºrnyezete §ltal is elismerten, sŖt irigyl®sre m®lt·an 

sz®pen ²rt ®s besz®lt magyarul. 1838-ban ¼jabb ·vod§kat nyitott Kolozsv§rott ®s cs§kigorb·i 

birtok§n. Ig®nyess®ge megmutatkozott abban is, hogy az ·voda minŖs®gi mŤkºdtet®se 

®rdek®ben tanulni k¿ldte Toln§ra, az 1837-ben l®tes¿lt elsŖ magyar egyes¿leti ·v·k®pzŖbe az 

anyagi t§mogat§s§t is ®lvezŖ Keul (Buzog§ny) Gyºrgyºt. A jelºlt 1838. §prilis 21-tŖl 

szeptember 30-ig ®lt ®s tanult Toln§n, majd bizony²tv§ny birtok§ban szakk®pzett ·v·k®nt 

alkalmazt§k a cs§kigorb·i ·vod§ban (Kurucz 2002, 79, 137).   

Az 1830-as ®vek kºzep®tŖl 1848-ig ¼j, intenz²v fellend¿l®si szakasz kºvetkezett be a 

kisgyermeknevel®s ter¿let®n. Az iskolai ®s a h§zi nevel®si modell mellett m§s szereplŖkkel, 

m§s t®rbeli elhelyezked®ssel, egy saj§tos int®zm®nyes nevel®si-k®pz®si t®r, megtervezett 

egy¿ttmŤkºd®si h§l·zat ®s tudatosan elŖk®sz²tett, meggyŖzŖ modell szervezŖdºtt, amelynek 

k®t fŖ centruma a Tolna megyei Tolna ®s az erd®lyi Zsib· telep¿l®sek lettek.  
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Kutat§sunkkal felsz²nre hoztuk azokat a forr§sokat, amelyek bizony²tj§k, hogy az 

arisztokrata hºlgyek ®s urak gyermekeik (fiaik ®s l§nyaik) fejlŖd®se, fejleszt®se ir§nti 

®rdeklŖd®se ®s differenci§lt oktat§suk megszervez®se p®lda®rt®kŤ m§r a 19. sz§zad kºzep®n. 

V§zoltuk Kazinczy Ferenc (1759ï1831), gr·f Dessewffy J·zsef (1771ï1843) ®s b§r· 

Wessel®nyi Mikl·s (1796ï1850) Rousseau-alap¼ pedag·giai hitvall§s§t. Tºbbek kºzºtt Ŗk 

azok, akik tev®kenys®g¿kkel megalapozt§k az ¼j gyermektudom§ny ®s az ¼j 

gyermekint®zm®nyek megsz¿let®s®t. Felt§rtuk a tolnai alapokra ®p¿lŖ erd®lyi hat§s szerep®t ®s 

jelentŖs®g®t. A tolnai ·v·k®pzŖ- ®s p®ld§nyint®zet l®tes²t®s®nek, mŤkºdtet®s®nek ®s 

terjeszt®s®nek karizmatikus egy®nis®gei kºzºtt tartjuk sz§mon Bezer®dj Istv§nt (1796ï1856), 

Festetics Le·t (1800ï1884), Kacskovics Lajost (1806ï1891), Kossuth Lajost (1802ï1894) ®s 

Wargha Istv§nt (1808ï1876). B§r· Wessel®nyi Mikl·s, Erd®ly egyik legkiv§l·bb 

szem®lyis®ge, kapcsol·dva kort§rsai, bar§tai tev®kenys®g®hez, p®ld§jukat kºvetve, hidat ®p²tve 

Tolna ®s Zsib· kºzºtt, az ¼j erd®lyi kisgyermek-nevel®si ®s k®pz®si sz²nt®r ®s pedag·giai 

tartalom kialak²t§s§ban ®len j§rt. A pedag·gia ter®n kifejtett munk§ss§ga kor§bban alig volt 

ismert.  

Rapos J·zsef (1814ï1894), a pesti ·v·k®pzŖ ®s p®ld§nyint®zet igazgat·ja, 1868-as 

ºsszegz®s®ben r§vil§g²tott arra, hogy Magyarorsz§gon a reformkori ·voda ®s ·v·k®pz®s 

l®trejºtt®t a legnemesebb hazafis§g, a legvil§gosabb elŖrehalad§s, a magyar nyelvbe, mint 

§llamnyelvbe tºrt®nŖ bevezet®s ®s a legmagasabb ®rtelem karolta fel (Rapos 1868).     

A t®ma kutat§si forr§sak®nt gazdag magyar ®s idegen nyelvŤ primer forr§s be®p²t®s®re 

f·kusz§ltunk. Kutat§sunk ¼jszerŤs®ge abban §llt, hogy a korban idealiz§lt ·voda-, ·v·k®pzŖ- 

®s gyermekk®p, illetve az egyes tudom§nyter¿letek szinergi§j§t t¿krºzŖ eszmeis®g 

rekonstru§l§s§hoz egyr®szt a Samuel Wilderspin-mŤ harmadik kiad§s§nak 1825-ºs, Joseph 

Wertheimer §ltal n®met nyelvre ford²tott, ®s Kossuth Lajos §ltal 1837-ben a bºrtºn®vei alatt 

n®metrŖl magyarra ford²tott ®s §tdolgozott k®zirat§t vett¿k alapul. M§sr®szt az elsŖ magyar 

·v·k®pzŖk (Tolna, Zsib·) elŖad§sai, jegyzetei, szakirodalmai alapj§n 1842-tŖl 1844-ig Zsib·n, 

majd 1846-ban T®gl§son lejegyzett magyar nyelvŤ k®ziratot, a 258 oldalas zsib·i Kisded·v·i 

Tudom§nyt tekintett¿k alapmŤnek. A t®m§hoz kapcsol·d· magyar ®s n®met nyelvŤ levelek, 

napl·k, nyomtatott kºtetek, foly·iratok, ®vlapok felt§r§s§val, elemz®s®vel hozz§j§rultunk 

ahhoz, hogy pontosabban l§ssuk ®s ismerj¿k az ¼j egy¿ttmŤkºd®si h§l·zat kialak²t§s§t seg²tŖ 

nevel®si ®s k®pz®si innov§ci·kat, s ez§ltal §rnyaltabban kºrvonalazhassuk az ¼j gyermekkor-

n®zŖpont kibontakoz§s§t. 35 ®ve foly· kutat§sunk eredm®ny®t m§r sz§mos kºtetben ®s 

tanulm§nyban adtuk kºzre, elemezve a t§rsadalmi-tºrt®neti h§tteret, a nevel®si-k®pz®si 

koncepci·kat, azok tudom§nyos h§tter®t, a nevel®si gyakorlat ®s elm®let kapcsolat§nak 

hihetetlen korszerŤs®g®t.1 

                                                           
1Kurucz R·zsa (1987): ¥rºks®g. Szºvegek-k®pek a 150 ®ves magyar ·v·k®pz®s kezdet®rŖl. MŤvelŖd®si 

Miniszt®rium Kiadv§nya, Kecskem®t; Kurucz R·zsa (1996): Egy kisgyermeknevel®st ®s ·v·k®pz®st terjesztŖ 
szakkºnyv jelentŖs®ge a reformkorban. In: Ćllam-egyh§z-iskola. Tanulm§nyok. Nevel®stºrt®neti f¿zetek, 16. 

Orsz§gos Pedag·giai Kºnyvt§r ®s M¼zeum, Budapest 47-61; Kurucz R·zsa (2000): Reformkori magyar nemesek 

®s a filantr·pia. PTE Illy®s Gyula Kar, Szeksz§rd; Kurucz R·zsa (2002): Az elsŖ magyar ·v·k®pzŖ. 1837-1843, 

Babits Kiad·, Szeksz§rd; Kurucz R·zsa (2013): Priorit§sok ®s p§rhuzamok. Az elsŖ egyes¿leti ·v·k®pzŖ Kºz®p-

Eur·p§ban. In: Kurucz R·zsa (szerk. 2013): Hidak ®s p§rhuzamok a 175 ®ves kºz®p-eur·pai ®s magyarorsz§gi 

·v·k®pz®s tºrt®net®ben. P®csi Tudom§nyegyetem Illy®s Gyula Kar, Szeksz§rd, 25ï41.  
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A Jean Jacques Rousseau eszm®it kºvetŖ nemesi csal§dok 

pedag·giai kult¼r§ja ®s nevel®si sz²nterei 

Kazinczy Ferenc ®s gr·f Dessewffy J·zsef, a h§zi nevel®s ®s a le§nynevel®s 

innov§torai 

A 19. sz§zadi int®zm®nyes kisgyermek- ®s le§nynevel®s ¼j sz²ntereinek kialak²t§s§t megelŖzŖen 

a h§zi (otthoni) nevel®s meg¼j²t§sa nagy hangs¼lyt kapott Magyarorsz§gon. A fŖnemesi ®s 

kºznemesi csal§dok h§zi nevelŖi, tan²t·i azok a szem®lyek, akik az elsŖ nevel®selm®leti 

munk§kat ®s nevel®si tervezeteket pap²rra vetett®k. Az arisztokrata csal§dfŖk maguk is 

megfogalmazt§k felk®rt nevelŖik sz§m§ra gyermekeik differenci§lt, szem®lyre szabott 

nevel®si-oktat§si programj§t. 

Sz®ki gr·f Teleki L§szl· (1764ï1821) fŖisp§n, a kolozsv§ri reform§tus koll®gium 

gondnoka, kºltŖ, nyelv®sz, orsz§ggyŤl®si kºvet elsŖ h§zass§g§b·l sz§rmaz· fiai (Ćd§m 7, 

J·zsef 6, S§muel 4 ®ves) nevelŖje, Szab· Andr§s sz§m§ra ²rta 1796-ban A nevel®srŖl c²mŤ 8 ²v 

terjedelmŤ magyar nyelvŤ k®ziratos nevel®s- ®s oktat§selm®leti ¼tmutat§st (Teleki 1796). 

Mindegyik gyermek®rŖl k¿lºn jellemrajzot ²rt, s kifejtette testi, erkºlcsi ®s ®rtelmi nevel®s¿kre 

vonatkoz· n®zeteit. Elismerve a gr·f pedag·giai nagys§g§t, 1809-ben az ºzvegyen maradt 

Wessel®nyi Mikl·sn® Cserey Hel®na (1754ï1831) is pedag·giai tan§csot ®s seg²ts®get k®rt tŖle 

ahhoz, hogy milyen nevel®si c®lok, elvek ®s tanterv szerint neveltesse fi§t, az akkor 13 ®ves 

Wessel®nyi Mikl·st. Teleki L§szl· gr·f elk¿ldte Zsib·ra a nevel®srŖl ²rt mŤve m·dos²tott 

v§ltozat§t Tan§csad§s a gyermeknevel®s ¿gy®ben c²mmel, amely Imre S§ndor (1877ï1945) 

kutat§s§nak kºszºnhetŖen a gr·f Wessel®nyi Mikl·sn® sz§m§ra ²rt level®vel egy¿tt ker¿lt 

felsz²nre: ĂAmi a planumot illeti ï ®n jobbat nem k¿ldhetek a magam meggyŖzŖd®se szerint 

ann§l, amely szerint a magam tulajdon fi¼gyermekeimet neveltem. Most azt leiratom, kiv®v®n 

azon r®sz®t, amely egyed¿l a magam gyermekeire alkalmazhat·, ahelyett pedig az alkalmaz§st 

a Nagys§god egyetlen egy®re teszem meg.ò (Imre 1925, 603ï608). Szab· Andr§s tan²t·, gr·f 

Teleki L§szl· j·v§hagy§s§val, 1809-tŖl Wessel®nyi Mikl·st is e tervezet alapj§n nevelte 

Zsib·n.   

Az arisztokrat§k igen kºr¿ltekintŖen v§lasztott§k ki gyermekeik sz§m§ra a 

mag§nnevelŖket. Tudjuk, hogy gr·f Festetics Gyºrgy nevel®si elveit is r®szletezŖ szerzŖd®st 

²rattatott al§ fia h§zitan²t·j§val, P®teri Tak§cs J·zseffel. Ismert az is, hogy id. Wessel®nyi 

Mikl·s 1805-ben ifj. Pataki M·zes (1784ï1815) tan²t·val szerzŖdºtt, majd ºzvegye, 

Wessel®nyi Mikl·sn®, 1809-ben Szab· Andr§ssal, k®sŖbb, 1812-ben, Ŗ is ifj. Pataki M·zessel 

kºtºtt meg§llapod§st.  

Gr·f Dessewffy J·zsef (1771ï1843) kºltŖ, ²r·, orsz§ggyŤl®si kºvet, az MTA 

igazgat·s§gi ®s tiszteleti tagja is pedag·giai programot k®sz²tett gyermekei nevelŖi sz§m§ra. 

Egyezs®get kºtºtt a h§zitan²t·kkal, majd gyermekei tanulm§ny¼tra bocs§jt§sa elŖtt intelmekkel 

l§tta el Ŗket, ®s versben is kºzvet²tette ®rzelmeit. Gr·f Dessewffy J·zsef Kults§r Istv§non 

kereszt¿l ¿zente meg fiai nevelŖj®nek, J·zsa Zsigmondnak a pedag·giai elv§r§sait, c®ljait: 

ĂH§rom fiaim vannak, mindegyik eleven, de mindegyik m§s-m§s term®szetŤ ®s hajland·s§g¼ ï 

ezeknek a tŤzrŖl pattant fi¼knak mindenkor foglalatos²ttatni kell: hanem hol az ®szt, hol a testet, 

de soha sem ak§r ezt, ak§r amazt sok§ig egyhuzamban, hanem valamint meguntat§s, szint-¼gy 
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unatkoztat§s n®lk¿lé A tiszta erkºlcs, a b§tor egyenes ®s egyszersmind szel²d sz²vŤs®g, a rossz 

p®ld§k elker¿l®se vagy megvet®se, a j·t, az igazat, a nagyot, a sz®pet, sz²ves §llhatatoss§ggal 

§tºlelŖ erŖs l®lek, fŖ dolog a nevel®s cz®ljaiban. Gyermekeimet teh§t soha sem kell magukra 

hagyni, ®s k¿lºnºs vigy§z§ssal kell lenni, mind t§rsalkod§saikra, mind mulats§gaikra, mind 

pedig a velºk mulat·kra.ò (Dessewffy 1821). A csal§di ºsszetartoz§s kulcs§t a gyermekeinek 

§tadott leck®kben ®s p®ld§kban l§tta.  

Kazinczy Ferenc ²r·, kºltŖ, nyelv¼j²t·, tanfel¿gyelŖ, tisztviselŖ az ig®nyes h§zi nevel®s 

elkºtelezett h²ve volt. Tºbbszºr hangs¼lyozta, hogy a gyermekek, ameddig csak lehet, otthon, 

a csal§dban nevelŖdjenek. Jean Jacques Rousseau (1712ï1778) tanait visszhangozta akkor is, 

amikor fŖ nevel®si alapelvk®nt megfogalmazta: a gyermek emberr® fejlŖd®s®nek term®szetes 

fokozatait tiszteletben kell tartani, s a legjobb, ha a csal§dban az apa neveli gyermek®t. 

Kazinczy Ferenc az akkoriban divatos b®csi nevel®st egy®rtelmŤen elvetette: Ăésem ersz®nyem 

nem engedi, hogy B®csben neveljem, sem sz²vem; nem lehetek el n®lk¿lºk; ®s mit ®r az a b®csi 

nevel®s! Nem magyaroknak neveltetnek ott, hanem n®meteknekò ï ²rta napl·j§ban (Kazinczy 

1984). 1786-t·l 1791-ig n®gy ®s f®l ®vet tºltºtt nyilv§nos tan¿gyi p§ly§n. II. J·zsef nevezte ki 

a kassai tanker¿let elemi iskol§k fel¿gyelŖj®v®. N®gy tanfel¿gyelŖ szolg§lt alatta, mindegyik 

fŖszolgab²r·i rangban. II. Lip·t kir§ly 1791-ben fºlmentette hivatal§b·l. ElŖkelŖ iskolai 

inspektori mŤkºd®s®rŖl gazdag magyar nyelvŤ szakirodalom sz·l.2 

1804. november 11-®n kºtºtt h§zass§got a mŤvelt, tºbb nyelven besz®lŖ 24 ®ves Tºrºk 

Zs·fia (Sophie) gr·fnŖvel (1780ï1842), aki egyenrang¼ partnere volt f®rj®nek. Sz®phalom3 

term®szeti ®s szellemi kºrnyezet®ben a saj§t gyermekei nevel®s®n k²v¿l a birtok kºrny®k®n ®lŖk 

gyermekeit ®s idegen l§nyokat is tan²tott.  

A h§zasp§rnak a dokumentumok szerint nyolc gyermeke sz¿letett, n®gy l§ny: (Fizsi) 

Iphigenia (1805ï1806), (Zseni) Eugenia (1807ï1903), Thalia (1809ï1862), Anna Iphigenia 

(1817ï1870), ®s n®gy fi¼: Emil (1811ï1890), Antal (1813-1879), B§lint (1818ï1873) ®s Lajos 

(1820ï1849).   

Kazinczy Ferenc elsŖsz¿lºtt gyermeke ï az egy ®ves kor§ban elhunyt Iphigenia ï 

nevel®s®t m§r p®ld§nak sz§nta, mintegy pedag·giai ¼tmutat·k®nt sokak sz§m§ra, hogyan kell 

egy kisl§nyt otthon, a csal§dban nevelni. Gyermekszeml®let®t, nevel®si elveit, pedag·giai 

programj§t egy 1806. §prilis 29-®n Cserey Farkasnak ²rt level®ben ²gy fogalmazta meg: ĂM²g 

Fizsim [Iphigenia] a negyedik esztendej®be nem l®p, addig k·sz§lhatok n®ha. Ebben a 

gyermekben p®ld§t szeretn®k adni, hogy mik®nt kell nevelni le§nygyermeket. Az elsŖ dolog, amit 

tanulni fog a magyar nyelv lesz, a m§sodik a franciaé Azut§n muzsika ®s fest®s lesz a studiuma. 

KºnyvbŖl tanulni tal§n semmit sem fog, azt kiv®v®n, hogy a legjobb po®t§k legjobb darabjait 

kºnyv n®lk¿l fogom vele tanultatni, mind az®rt, hogy eml®kezete gyakoroltass®k, mind pedig 

                                                           
2 V§logat§s Kazinczy Ferenc oktat§s¿gyi ®s pedag·gusi tev®kenys®g®t bemutat· szakirodalmakb·l: Czeizel 

J§nos: Kazinczy Ferenc, mint a kassai norm§lis iskol§k kir. inspektora; Feh®r Erzs®bet: Kazinczy v®lem®nye a 

kºzºs iskol§kr·l; Felm®ri Lajos: Kazinczy Ferenc a le§nynevel®srŖl; Gragger J·zsef: Kazinczy Ferenc iskolai 

inspektors§g§hoz; Havas Istv§n: Kazinczy Ferenc mint pedag·gus;  Heksch Ćgnes: Kazinczy ®s II. J·zsef 

mŤvelŖd®spolitik§ja; Imre S§ndor: Kazinczy iskolai inspektors§ga; Kiss Ferenc: Kazinczy mint tanfel¿gyelŖ; 

Kov§ts D§niel: Kazinczy ®s az iskola; Pad§nyi Andor: Mit tett Kazinczy a nemzeti iskol§k fel¿gyelŖje?; Pethes 

S§ndor: Kazinczy Ferenc mint pedag·gus; Szinyei Gerzson: Kazinczy Ferenc az iskola¿gyrŖl; M®sz§ros Istv§n; A 

tankºnyv²r· Kazinczy. 
3 Sz®phalom nem a falu eredeti neve, az itt lak· Kazinczy Ferenc adta a telep¿l®snek a nevet, ®s Ŗ ®s csal§dja 

tette nevezetess®. Jelenleg S§toralja¼jhely v§rosr®sze. 
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az®rt, mert az olyat j· kºnyv n®lk¿l tudnié K®ny®re fogom ereszteni, s magam tekintem meg 

mind®g, amit dolgozott. Egy®bir§nt azt kºvetem vele, amit a nagy Wessel®nyi kºvet a fi§val; 

megkedveltetem vele a kºr¿ltem val· forg§st, s az ®n p®ld§m s az anyja p®ld§ja ®s mindazok®, 

akiknek t§rsas§g§b·l a gyermeket ki nem z§rom, neki mind lelk®t, mind sz²v®t form§lni fogj§kò 

(Kazinczy 1806). Am²g a Wessel®nyi-csal§d a Teleki-csal§d nevel®si modellj®t kºvette, addig 

Kazinczy Ferenc id. Wessel®nyi Mikl·s apai nevel®si p®ld§j§t vette alapul. A Dessewffy-csal§d 

®s a Kazinczy-csal§d nevel®si elk®pzel®sei szorosan ºsszecsengtek. (A Teleki-csal§d h®t, a 

Kazinczy-csal§d h®t, a Dessewffy-csal§d n®gy, ®s a Wessel®nyi-csal§d tizenegybŖl egy 

gyermeket nevelt fel.)   

A korabeli arisztokrat§k hittek abban, hogy a n®vad§sukban benne van az az ig®ny, hogy 

milyen kult¼r§t k®pzelnek el gyermekeiknek, s a n®v meghat§rozza a gyermek nevel®s®t, sŖt az 

eg®sz ®let®t. Kazinczy Ferenc, k®sŖbb gr·f Dessewffy J·zsef is, akik kºzºtt a kºzel 40 ®v alatt 

®rz®keny, hŤs®ges bar§ts§g ®s folyamatos lev®lv§lt§s alakult ki, az egyik fi§t Emilnek nevezte 

el J. J. Rousseau Emil, avagy a nevel®srŖl (1762) c²mŤ mŤve alapj§n. Ezzel is az §ltaluk 

kºvet®sre m®lt·, ide§lis Rousseau-alap¼ pedag·giai kult¼ra elfogad§s§ra mutattak r§. A 

differenci§l§s, a term®szetess®g, a test ®s a l®lek egys®g®t hirdetŖ antropol·gia, a 

m®rt®kletess®g, az er®nyek gyakorl§s§nak fontoss§ga kiemelt szerepet kapott a nevel®sben. A 

20. sz§zadi modern, ¼j reformpedag·gia sok sz§llal kapcsol·dott ehhez a Rousseau-reg®nyhez. 

Kazinczy Ferenc nem szabott g§tat a gyermeki kreativit§s kibontakoz§s§nak. Hagyta, 

hogy gyermekei b§tran ®s szabadon alkossanak, emellett nagy gondot ford²tott arra is, hogy 

megismerj®k a mŤv®szeteket, tanuljanak, olvassanak, mŤvelŖdjenek. Legfontosabb nevel®si 

m·dszere a p®ldamutat§s volt. Azt k²v§nta, hogy ut·dai a sz¿leik ®s nevelŖik p®ld§j§b·l 

tanuljanak embers®get. Hozatott ugyan nevelŖket, tºbbek kºzºtt B®csbŖl is, de ¼gy gondolta, 

ha a gyermekek otthon vannak, az Ŗ fel¿gyelete alatt, biztos, hogy nem ker¿lnek olyan kºzegbe, 

ahol Ămegrontan§k a lelk¿ketò. ĂAz ®n fedelem alatt sok j· ember lakik, s gyermekeimnek 

gondolkod§sa, mor§lja ²gy nem lehet rosszò (Kazinczy 1984). A kor kedvelt t§rgyait, a fizik§t, 

a matematik§t ®s Kant tanait nem tartotta olyan sz¿ks®ges tananyagnak, de a nyelvek ®s a 

mŤv®szetek tanul§s§t nagyobb elŖnyben r®szes²tette. Hangs¼lyozta, hogy elsŖk®nt a magyar 

nyelvet, majd a mŤvelts®g nyelv®t, a franci§t kell tanulnia a gyermekeknek. A l§nyok sz§m§ra 

fontos st¼diumnak tekintette a zen®t, a rajzot, a fest®st ®s az irodalmat. Napl·j§ban nagy 

b¿szkes®ggel ²rt l§nyai rajz-, zongora- vagy ®ppen t§nctehets®g®nek kibontakoz§s§r·l, majd 

k®sŖbb fia irodalmi sz§rnypr·b§lgat§sair·l is besz§molt. L§nya, Eug®nia t§ncbemutat·j§t 

megilletŖdve, s²rva n®zte v®gig. Gr·f Gyulay Karolin§val (1795ï1862)4 folytatott intenz²v 

levelez®s®bŖl kitŤnt, hogy milyen apr· r®szletess®ggel tanulm§nyozta, ®s milyen m®lyen 

ismerte gyermekei jellemvon§sait, testi, lelki fejlŖd®s®t, ®s az ºn§ll· ®s differenci§lt otthoni 

nevel®s¿k kialak²t§s§nak elsŖrendŤ feladatait. 

Volt idŖszak, amikor elk®pzelhetetlen¿l szer®nyen ®lt a Kazinczy-csal§d. Csek®ly ®tel 

ker¿lt az asztalra, s a gyermekek nevel®s®re is kevesebb p®nzt ford²thattak, mint szerett®k volna. 

A l§nyok hosszabb-rºvidebb ideig egy-egy rokonn§l, ismerŖsn®l nevelkedtek. Ezt bizony²tja 

                                                           
4 Gr·f Gyulay Karolina [Lotti] (1795ï1862) Kazinczy Ferenc ifj¼kori szerelm®nek (K§cs§ndy Zsuzsann§nak, 

Gyulay Ferencn®nek) a l§nya volt. Kazinczy Ferenc 1810 ®s 1830 kºzºtt Lottival folytatott levelez®se,  

inform§ci·s tartalm§t tekintve, nevel®stºrt®neti kuri·zumnak sz§m²t. http://berszangabor.hu/a-human/12-

hum/h08-42-karolina.htm (Letºlt®s: 2019. november 20.) 

 

http://berszangabor.hu/a-human/12-hum/h08-42-karolina.htm
http://berszangabor.hu/a-human/12-hum/h08-42-karolina.htm
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Kazinczy Ferenc gr. Dessewffy J·zsefhez ²rt levele is, melyben kºszºnetet mondott a gr·fnak 

®s csal§dj§nak az®rt, hogy a f®l®nk term®szetŤ ®s visszah¼z·d· 14 ®ves Zseni l§ny§t befogadt§k 

a kassai h§zukba, s Ăa szebb t§rsas§gok t·nus§nak eltanul§s§raò lehetŖs®get teremtettek 

(Kazinczy 1821). Gr·f Dessewffy J·zsef otthon§ban §t¿tŖ mŤv®szeti, tudom§nyos ®s m®ly 

hazaszeretetre nevel®s zajlott. A kast®lysz²nh§zi hagyom§nyok is tov§bb ®ltek a csal§dban. A 

sz²nh§zi rendezv®nyeket ugyan szŤk csal§di kºrben tartott§k, a csal§dtagok r®szv®tel®vel, de a 

gyermekek a mŤv®szetek mellett a kºzºss®gi viselked®s alapvetŖ norm§it ²gy is elsaj§t²tott§k.  

Dessewffy J·zsef l§nya, Virginia (1807-1856) a magyar nyelvŤ kisgyermeknevel®s ®s 

irodalom p§rtol·jak®nt, n®vtelen¿l publik§l·k®nt, tºbb kºtetnyi n®pdal ®s egy korai 

nyelveml®keinket tartalmaz· k·dex ºsszegyŤjtŖjek®nt v§lt ismertt®. A fi¼k ï Aur®l (1808ï

1842) a Kisfaludy T§rsas§g alap²t·jak®nt, a Magyar Tud·s T§rsas§g levelezŖ tagjak®nt, Marcell 

(1810ï1886) jog§szk®nt, ²r·k®nt, t§rsadalomtud·sk®nt, ®s Emil (1812ï1866) kiv§l· 

nemzetgazdas§gi szak²r·k®nt, a kor legmŤveltebb p®nz¿gyi szakemberek®nt, majd 1855 ®s 

1866 kºzºtt az MTA elnºkek®nt ï kiemelt tev®kenys®get folytattak a nemzet®rt, a haz§®rt. Gr·f 

Dessewffy Aur®l tºbb tanulm§ny§ban foglalkozott a magyar arisztokr§cia nemzeti szellemŤ 

nevel®s®nek k®rd®s®vel, elsŖsorban azzal, hogyan lehetne a nemess®get visszamagyaros²tani, 

®s a magyar nemzetet mielŖbb mŤveltt® tenni. A magyar nyelv ®s elŖkelŖink nevel®si rendszere 

c²mŤ tanulm§nya 1839-ben jelent meg. 

Kazinczy Ferenc az int®zm®nyes le§nynevel®s bevezet®s®nek k®rd®s®rŖl is tºbb levelet 

v§ltott gr·f Dessewffy J·zseffel. Mindketten ¼gy gondolt§k, hogy a j·, a term®szetes ®s az okos 

terjeszt®se ®rdek®ben falun kell fel§ll²tani a le§nyiskol§t.ĂAô Te ide§d nem szerents®tlen: Falun 

§ll²ttani egy nemesek Le§nyaib·l §ll· oskol§t, ²gy aô v§rosi ®letnek minden szennyei t§vol 

maradnak aô gyeng®ded hºlgyi LelkektŖl ®s sz²vektŖl, aô mi nem kis nyeres®g; aô j· pedig, aô 

term®szetes, ®s az okos kiterjedhet minden¿tt, aô Falun is. FŖdolog, hogy az elsŖ hat§sok ne 

legyenek m®tellyesek ®s tsak akkor kell aô nagyvil§gba ereszteni gyermekeinket, aô midŖn m§r 

az semmit se ronthat meg aô j· form§n ki atz®loztakonò (Dessewffy, 1815. m§rcius 28.).  A nŖk 

rendeltet®s®rŖl vallott kor§bbi n®zetek, amelyek szerint a nŖk feladata a csal§di ®let boldog²t§sa 

(a h§ziasszony, a szeretŖ nŖ ®s a lelkiismeretes anya), a 19. sz§zad elej®n kibŖv¿ltek a t§rsas§gi 

hºlgy ®s a honle§ny feladatkºr®vel, amely mindk®t apa l§nyainak nevel®se sor§n 

megmutatkozott. 

B§r· Wessel®nyi Mikl·s, a pedag·giai kult¼ra, az int®zm®nyes nevel®s ®s a 

gyermektudom§ny megteremt®s®nek ®s terjeszt®s®nek ikonikus szem®lyis®ge 

Erd®lyben 

B§r· Wessel®nyi Mikl·s ®desapja, id. Wessel®nyi Mikl·s (1750ï1809) magyar fŖ¼r, katona, 

aki m§r a 18. sz§zadban felv§llalta a magyar nyelvŤ kult¼ra ®s oktat§s¿gy t§mogat§s§t ®s 

terjeszt®s®t Erd®lyben. A tºbb nyelven besz®lŖ nemes a magyar nyelven k²v¿l angolul, n®met¿l, 

olaszul ®s rom§nul besz®lt, magyar nyelvŤ verseket ®s sz²ndarabokat ²rt, ®s idegen nyelvŤ 

alkot§sokat ford²tott. Folyamatosan felh²vta a figyelmet a j· nevel®s sz¿ks®gess®g®re. Birtok§n, 

Zsib·n, iskol§t alap²tott, s szorgalmazta a gyermekek rendszeres iskolal§togat§s§t.  

Id. Wessel®nyi Mikl·s feles®ge, a sz®kely kisnemesi sz§rmaz§s¼ Cserey Hel®na, az ²r· 

®s udvari tan§csos Cserey Farkas le§nya, 1778 ®s 1799 kºzºtt tizenegy gyermeknek, nyolc 
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fi¼nak ®s h§rom l§nynak adott ®letet. Sz¿let®si sorrendben: 1778-ban az elsŖ Istv§n volt, aki 

mindºssze n®gy ®vet ®lt. Az Ŗt kºvetŖ testv®rei, Ferenc h§rom, Polix®na ºt, Ćd§m egy, 

Zsuzsanna k®t ®vet ®lt. P§l tizenkilenc napos, S§muel k®tnapos, M§ria t²znapos kor§ban, Ferenc 

®s a csal§d 1799-ben vil§gra jºtt 11. gyermeke, Lajos, kºzvetlen¿l a sz¿let®s¿k ut§n t§voztak 

az ®lŖk sor§b·l. Voltak olyan ®vek, pl. 1782, vagy 1785, amikor a j§rv§nyok kºvetkezt®ben 

h§rom-h§rom kisgyermeket is elvesz²tett a csal§d. ĉgy sokkal ink§bb ®rthetŖ, hogy az 1796-ban 

tizedikk®nt vil§gra jºtt Mikl·s gondoz§s§ra, eg®szs®ges felnevel®s®re megk¿lºnbºztetett 

figyelmet ford²tottak a sz¿lŖk. Kisgyermekk®nt az eg®szs®gfejleszt®s, a testi nevel®s ker¿lt a 

f·kuszba, b§r m§r ºt®ves kor§ban nevelŖt is fogadtak mell® TŖk®s J§nos szem®ly®ben.  

Id. Wessel®nyi Mikl·s nagyon b¿szke volt egyetlen fi§ra. Mindenhov§ mag§val vitte 

(lovagl§s, vad§szat, megyegyŤl®s), s arra nevelte, hogy soha ne f®ljen. Ritka szerencs®vel 

v§lasztotta ki kilenc®ves fia sz§m§ra a nevelŖt is, a kolozsv§ri reform§tus koll®gium tan§ra, id. 

Pataki M·zes fi§t, ifj. Pataki M·zest. A fiatalember hossz¼ ®veken §t nemcsak a 

legtehets®gesebb nevelŖje, de igaz bar§tja is volt tan²tv§ny§nak.  

Wessel®nyi Mikl·s 1809-ben, tizenh§rom ®ves kor§ban vesz²tette el ®desapj§t. A 

csal§dfŖ hal§la ut§n az ºzvegy ®desanya a zsib·i birtok ir§ny²t§sa mellett Mikl·s nevel®s®t is 

k®zben tartotta. ŕ is, hasonl·an a f®rj®hez, olyan pedag·gusokat v§lasztott ki a fia sz§m§ra, 

akik felismert®k a gyermeke tehets®g®t, s a legjobb ir§nyba fejlesztett®k. A tizenhat ®ves Mikl·s 

1812-tŖl Kolozsv§ron tanult. Napi fŖ tev®kenys®gei kºzºtt szerepelt a lovagl§s, amelyre kilenc 

®s t²z ·ra kºzºtt ker¿lt sor. Az 1814-es tan®v heti rendj®ben m§r az olvashat·, hogy egy teljes 

napot, a cs¿tºrtºkºt szabadd§ tett®k a lovagl§sra ®s a vad§szatra. Az irodalmat ®s a tºrt®nelmet 

ifj. Pataki M·zes tan²totta, aki maga is ²rt verseket, mes®ket, sŖt Goethe- ®s Schiller-mŤveket 

ford²tott magyarra.5 Rajta k²v¿l m§sok is oktatt§k a fiatal b§r·t: Szab· Andr§s filoz·fi§t, 

Winkler M§rton jogot, M®hes S§muel fizik§t tan²tott, s az iskolai t§rgyak mellett k®t 

zongora·r§ja ®s egy francia·r§ja is volt. Ifj. Pataki M·zes folyamatos ºnk®pz®sre inspir§lta, s 

arra is, hogy m§r tizenn®gy ®vesen p¿nkºsdkor a reform§tus templomban a saj§t maga §ltal ²rt 

besz®det elmondja. M§gn§s fi¼ kor§bban nem sz·lt templomi sz·sz®krŖl a n®phez. Arra sem 

volt kor§bban p®lda, hogy valaki a nemzet ²r·it csal§di kºr¿kben felkereste volna. A tizennyolc 

®ves Wessel®nyi Mikl·s ®s ifj. Pataki M·zes egy¿tt keltek ¼tra, hogy megl§togass§k 

Keszthelyen Festetics Gyºrgyºt, Nikl§n Bessenyei D§nielt, S¿megen Kisfaludy S§ndort, 

Sz®phalmon Kazinczy Ferencet, azokat a jeles f®rfiakat, akik a mostoha idŖszakban is §polt§k 

a magyar irodalmat, a nyelvet ®s a nemzeti mŤvelŖd®s ¿gy®t (Benedek 1914).  

A kiv§l· nevel®snek ®s a folyamatos ºnnevel®snek kºszºnhetŖn a kult¼ra, a tudom§ny 

®s a nevel®s ir§nt ®rdeklŖdŖ b§r· Wessel®nyi Mikl·s a zilahi gimn§zium fŖkur§torak®nt (1827), 

az orsz§ggyŤl®si fŖrendih§z vez®rek®nt, a Magyar Tud·s T§rsas§g Igazgat· Tan§cs§nak 

tagjak®nt (1830), tiszteletbeli tagjak®nt (1831), a ĂKºz®p-szolnoki der®ksz®k-nekò ®s tºbb 

nemes v§rmegy®nek a t§blab²r§jak®nt az ®let szinte valamennyi ter¿let®n egyed¿l§ll·t alkotott.  

Emberi ®s politikai nagys§ga, hazafis§ga m§r az 1830-as ®vekben p®ldak®nt ®lt Erd®lyben (M. 

Tud·s T§rsas§gi N®vkºnyv 1839).  

A Herkules erejŤ emberbar§t f®rfi l§t§ss®r¿ltk®nt, majd ®lete utols· ®veiben teljesen 

vakon ®lt. Alap²tv§nyaival t§mogatta a pesti Vakok Int®zet®t, a pesti Kisded·v· Int®zeteket 

                                                           
5 Az Erd®lyi M¼zeum Egyes¿let j·volt§b·l 2014-ben Kolozsv§rott kiad§sra ker¿lt Pataki M·zes: Po®tikai 

gondolatok c²mŤ gyŤjtem®nye. 



25 
 

Magyarorsz§gban TerjesztŖ Egyes¿letet (tov§bbiakban KIMTE) ®s a tolnai ·v·k®pzŖt. Egy 

olyan korszakban, amikor a parasztok gyermekeit csak mezei munk§kra alkalmazt§k, 

int®zm®nyalap²t§saival (iskola, elŖiskola, ·voda) az iskolai nevel®s ®s a kisgyermeknevel®s 

fontoss§g§r·l pr·b§lta meggyŖzni az uradalm§n ®lŖ jobb§gyokat. 

A reformpolitikus Wessel®nyi Mikl·sr·l tºbb klis® is fennmaradt: a pesti gyermekek ®s 

felnŖttek ®let®t mentŖ, ºnfel§ldoz· §rv²zi haj·s, a lovas brav¼rok hŖse, a m§rt²r, a zsib·i 

oroszl§n, a Balaton §t¼sz·ja, a kiv§l· szak²r·, az ismert napl·- ®s lev®l²r·, politikus, ®s v®g¿l 

vil§gtalan emberk®nt is ®kes sz·nok. Az §rv²z alatt tan¼s²tott hŖsi tetteit dokument§lja Pest 

v§ros d²szoklevele (1842). Saj§t nyomd§t alap²tott, elsŖk®nt vezette be a v§lt·gazdas§got, az 

®h²ns®g megsz¿ntet®s®re alap²tv§nyt hozott l®tre, meghonos²totta a selyemherny·-teny®szt®st, 

a hazai l·teny®szt®st, a l·versenyeztet®st ®s a szabadt®ri testnevel®st. A kor nagyjai kºz¿l, 

Kazinczy Ferencet kiv®ve, alig tal§lunk olyan kiterjedt levelez®st folytat· szem®lyis®geket, 

mint Wessel®nyi Mikl·s. Tudatosan teremtette meg azt a kapcsolati h§l·t, amely §ltal az 

¿gyeket elŖbbre vitte. A Kolozsv§ri Nemzeti Lev®lt§rban tal§lhat· Wessel®nyi-levelez®s 

adatait ºsszegezve kimutathat·, hogy Wessel®nyi Mikl·s csal§dtagjain (Wessel®nyi Mikl·sn® 

Cserey Hel®na, Vers®nyi R·za, Vers®nyi Katalin), ¿gyint®zŖin, j·sz§gigazgat·in (Kelemen 

Benjaminon, Kiss K§rolyon, Nagy L§z§ron) k²v¿l, a legtºbb levelet Wodi§ner S§muelnek, 

J·sika Mikl·snak, Kossuth Lajosnak, Tªnzer Lill§nak, Fischer Ernestnek, De§k Ferencnek, 

B§rtfay L§szl·n®nak, B§rtfay L§szl·nak, Beºthy ¥dºnnek, Bezer®dj Istv§nnak, Riedler 

Andr§snak, Kem®ny Zsigmondnak, J·sika J§nosn® Cs§ky Roz§li§nak, Schuller Ferencnek ®s 

Szemere Bertalannak ²rta (Venczel 2002). 

1831 ®s 1840 kºzºtt trag®di§k sorozata ®rte Wessel®nyi Mikl·st. 1831-ben elvesz²tette 

szeretett ®desanyj§t. 1837-ben himlŖj§rv§nyban elhunyt k®t h§zass§gon k²v¿l sz¿letett 

gyermeke, akiket ¿ldºztet®se miatt csak t§volr·l k²s®rhetett figyelemmel (Springer Ćd§m 

[1834ï1837] ®s Dar·czi Ilona [1834ï1837]). Az osztr§k hat·s§gok menek¿l®sre k®sztett®k 

Erd®lybŖl, miut§n az 1835. janu§r 29-ei orsz§ggyŤl®si tud·s²t§sok enged®ly n®lk¿li 

kinyomtat§sa miatt elfogat§si parancsot adtak ki ellene. A letart·ztat§s elŖl a jogilag f¿ggetlen 

st§tusz¼ Magyarorsz§gra, Pestre menek¿lt.  1839 janu§rj§ban fejezŖdºtt be a pere, amely h§rom 

®v letºltendŖ bºrtºnb¿ntet®ssel z§rult. 1839 §prilis§t·l Sz®chenyi Istv§n (1791ï1860) ®s De§k 

Ferenc (1803ï1876) kºzbenj§r§s§val kºszv®ny®re ®s ki¼jult szembetegs®g®re val· tekintettel, 

eg®szs®ge helyre§ll²t§s§ra, fel¿gyelet mellett elutazhatott kezel®sre Grªfenbergbe (ma Jesenik), 

Vincenz Priessnitz (1799ï1851) hidegv²z-gy·gyint®zet®be, ahol a hidegv²zk¼ra sz§mtalan 

m·dszer®t alkalmazt§k a betegeken. ElsŖ alkalommal n®gy ®vet, majd k®sŖbb csal§dj§val 

egy¿tt Ăºnk®ntes sz§mŤzet®sbenò m§sf®l ®vet tºltºtt Grªfenbergben. A kezel®sek kºzºtt l®vŖ 

szabadidej®ben kºzparkot, v²zvezet®ket, s®tautakat ®p²ttetett, ®s egy oroszl§nt §br§zol· 

eml®kmŤ fel§ll²t§s§t kezdem®nyezte a magyarok h§l§ja jel®¿l.6 £lete v®g®ig meggyŖzŖd®ses 

h²ve maradt a homeop§ti§nak, a Priessnitz-f®le gy·gym·dnak. 

                                                           
6 B§r· Wessel®nyi Mikl·s kezdem®nyez®s®re 1840-ben m§r §llt az vas®rcbŖl k®sz²tett oroszl§n, Ludwig von 

Schwanthaler (1802ï1848) m¿ncheni szobr§sz alkot§sa. A talapzat oldal§t Vºrºsmarty Mih§ly verse ®kes²tette. 

ĂPriessnitz visszaad§ a v²znek r®gi hatalm§t, S Ŗsi erŖben kel ¼jra az emberi faj" A magyar oroszl§n a 

legn®pszerŤbb eml®kmŤ lett Jesenikben. http://www.patriotaeuropa.hu/kategoria/magyarok-a-nagyvilagban/ 

(Letºlt®s: 2020. febru§r 10.) 

 

http://www.patriotaeuropa.hu/kategoria/magyarok-a-nagyvilagban/
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Bar§tja, Bezer®dj Istv§n orsz§ggyŤl®si kºvet folyamatosan szorgalmazta a teljes 

jogorvoslat elnyer®s®t a hŤtlens®gi perekben ®s a sz·l§sszabads§g ¿gy®ben. B§r· Wessel®nyi 

Mikl·s nyolc ®v t§voll®t ut§n, 1843-ban t®rhetett vissza lak·hely®re, Zsib·ra, s eg®szen 1848-

ig ott ®lt. Nagy szerepe volt abban, hogy a kolozsv§ri orsz§ggyŤl®s 1848. m§jus 30-§n kimondta 

Magyarorsz§g ®s Erd®ly uni·j§t. 1848-ban csal§dj§val, feles®g®vel, fiaival ®s Katalin l§ny§val 

Grªfenbergbe ment, ahonnan 1850-ben hazat®rve, ¼tkºzben, Pesten ®rte a hal§l. 

Mindk®t mŤve, a Bal²t®letekrŖl (1831) c. magyar nyelvŤ alkot§sa, amely a cenz¼ra miatt 

csak k®t ®vvel k®sŖbb, 1833-ban jelenhetett meg Bukarestben ®s Lipcs®ben, illetve a Sz·zat a 

magyar ®s szl§v nemzetis®g ¿gy®ben (Lipcse, 1843) c²mŤ munk§ja is, a pedag·giai 

gondolkod§s ®rt®kes ®s jellemzŖ tan¼i. A Bal²t®letekrŖl c. mŤ a tartalma jelentŖs r®sz®vel ®s az 

unokaºccseihez ²rt aj§nl§sokkal, kortºrt®neti ®s pedag·giai szempontb·l is igen k¿lºnleges. A 

Sz·zat a magyar ®s szl§v nemzetis®g ¿gy®ben c. kºtet®ben pedig vil§gosan kifejtette, hogy az 

elsŖ teendŖ a n®p jellem®hez ®s a nemzet helyzet®hez szabott nevel®si rendszer kidolgoz§sa, 

n®piskol§k, ·vod§k, k®pzŖk l®tes²t®se (KŖrºsiïSzab· 1915). 

Az 1830-as ®vek kºzep®tŖl Magyarorsz§gon egyre tºbben ®s egyre elm®ly¿ltebben 

foglalkoztak pedag·giai k®rd®sekkel. A k¿lfºldi eszm®k interpret§l§sa ®s a k¿lfºldi pedag·giai 

mŤvek magyarra ford²t§sa mellett igyekeztek saj§t gondolataikkal, ²r§saikkal is r§vil§g²tani a 

hazai nevel®s hi§nyoss§gaira, teendŖire, s ezzel utat mutatni a magyar nevel®s int®zm®nyes 

meg¼j²t§s§hoz. Zsoldos Ign§c pedag·giai mŤv®ben hangs¼lyozta: ĂL®lek-nyerŖk, itt keress®tek 

fel az embert, itt a dicsŖ felad§s annak ment®s®reò (Zsoldos 1836, 24). 

ĉr§sos dokumentumokkal igazolhat·, hogy b§r· Wessel®nyi Mikl·s m§r 1836-t·l 

bekapcsol·dott a magyarorsz§gi kºznevel®s ®s oktat§s rendszer®nek ki®p²t®s®be, h§l·zata 

fejleszt®s®be. Pedag·giai tartalm¼ munk§i megjelentet®se mellett t§mogatta az int®zm®nyes 

le§nynevel®st, a koll®giumi oktat§st, a fogyat®kos, a l§t§ss®r¿lt ®s vak gyermekek nevel®s®t, a 

nevel®si egyes¿letek (a KIMTE, a V²v·egylet) alap²t§s§t, mŤkºdtet®s®t. Erd®lyi iskol§k, 

·vod§k, ·v·k®pzŖ l®tes²t®se mellett nagy ®rdemei voltak a gyermektudom§ny elterjeszt®s®ben, 

az erd®lyi kisgyermek-nevel®si int®zm®nyh§l·zat, a k®pzŖ- ®s p®ld§nyint®zet l®trehoz§s§ban.  

Rendszeresen tud·s²t§st k®rt a gondnoks§ga alatt mŤkºdŖ int®zm®nyekrŖl, ²gy pl. a zilahi 

iskol§r·l is: ĂNagyon ·hajtom a zilahi oskola §llapotj§r·l terjedelmes tud·s²t§s kaphat§s§t; 

tudom, hogy Bar§tom uraim®k minden lehetŖt elkºvetnek annak jav§ra, de ha ®n el vagyok is 

z§rva az az®rt val· munk§lkod§st·l, legal§bb hadd tudhassam annak mibenl®t®t, s ºr¿lhessek 

elŖremenetel®nek.ò (Wessel®nyi Mikl·s levele Kiss K§rolyhoz, Pest, 1837. december 7.) 

A legend§s makfalvi Wessel®nyi-iskola (Sz®kely Nemzeti Iskola) tºrt®net®rŖl Orb§n 

Bal§zs sz§molt be a Sz®kelyfºld le²r§sa c²mŤ mŤv®ben. 1834-ben Marossz®k gyŤl®s®n egy 

alkalommal az elnºklŖ fŖtiszt szem®re vetette b§r· Wessel®nyi Mikl·snak, hogy miut§n nem 

birtokos Marossz®kben, ²gy nincs joga felsz·lalni. Erre reag§lva a szabadelvŤek egy telket 

v§s§roltak a Maros megyei Makfalv§n Wessel®nyi sz§m§ra, amelyre Ŗ iskol§t ®p²ttetett, s azt 

visszaadom§nyozta a falunak. A Wessel®nyi-iskola alapkŖlet®tel®re 1836. okt·ber 17-®n ker¿lt 

sor a b§r· jelenl®te n®lk¿l, hiszen Ŗt tºbb rendbeli perrel fenyegett®k politikai tev®kenys®ge 

miatt. A rendezv®nyen felolvast§k b§r· Wessel®nyi Mikl·s erre az alkalomra ²rt level®t. Az 

¿nnepi mŤsort a Marosv§s§rhelyi Reform§tus Koll®gium tanul·i adt§k. £vekig tart· 

®p²tŖmunka ut§n 1840. november 1-j®n ny²lott meg az iskola. Homlokzat§n ez a felirat §llt: 

ĂAdt§k a sz®kelyek Wessel®nyinek hazafis§g§®rt, Szenteli a hazafis§g fejt®s®®rt a Sz®kely 

Nemzetnek Wessel®nyiò(Orb§n 1870). Az iskol§ban a szeg®nyebb, tanulni v§gy· gyermekek 



27 
 

seg®lyben r®szes¿ltek. B§r· Wessel®nyi Mikl·s iskolaalap²t§sa nem egyed¿l§ll· a korabeli 

erd®lyi n®poktat§s tºrt®net®ben. Ismerj¿k a Kendeffyek Ŗraljaboldogfalvi ®s a Telekiek 

gernyeszegi iskol§it is. 

B§r· Wessel®nyi Mikl·s h§rom ·vod§t is alap²tott Marossz®ken. (Makfalva, MezŖb§nd, 

MezŖmadaras). Kºz¿l¿k az 1848-as ®vet csak Makfalva ®lte t¼l. A mezŖb§ndi ·voda kocsm§v§, 

a mezŖmadarasi csendŖr laktany§v§ alakult §t. 

Wessel®nyi Mikl·s pedag·giai tervei kºzºtt elsŖ pillanatt·l kezdve szerepelt az is, hogy 

birtokain, elsŖk®nt a Szil§gy v§rmegyei Zsib·n, ·vod§t ®s ·v·k®pzŖt l®tes²tsen. A Ăt¿nd®rb§j¼ 

®s zord eml®kŤò Zsib·, ahogy Kem®ny Zsigmond jellemezte, tºbb ®v kihagy§ssal, Wessel®nyi 

Mikl·s lak·helye volt. A magyar tºrt®nelem k®t nagyszerŤ, de szomor¼ esem®ny®nek eml®ke 

is fŤzŖdik a telep¿l®s nev®hez. Az egyik a R§k·czi-szabads§gharc, a m§sik az, hogy a 

vil§gosv§ri esem®nyek h²r®re az utols· magyar sereg itt rakta le a fegyver®t (Kem®ny 1851). 

Wessel®nyi Mikl·s vallotta, hogy a nevel®s az az ¿gy, amelyet a nemzet b¿ntetlen¿l el nem 

hanyagolhat. V§lasztott hivat§sa a nemzetnevel®s lett. Gazdas§gtan²t·k®nt p®ld§t mutatva 

epret, galagony§t, f¿g®t, almaf§t, kºrtef§t, birskºrt®t ¿ltetett. H§zr·l h§zra j§rva tan²totta Zsib·n 

a gy¿mºlcsfa¿ltet®st ®s -olt§st. Galacon mintagazdas§got rendezett be, s Ŗ alap²totta a falu 

rom§n n®piskol§j§t is. 1838. janu§r 16-§n, n®gy h·nappal a tolnai ·v·k®pzŖ megnyit§s§t 

kºvetŖen, bar§tj§val, Bezer®dj Istv§nnal, Tolna v§rmegye orsz§ggyŤl®si kºvet®vel, a KIMTE 

Tolnai Fi·kv§lasztm§ny Nevel®si Oszt§lya vezetŖj®vel egy¿tt megl§togatta az ·v·k®pzŖ 

int®zetet Toln§n. Wessel®nyi Mikl·s a fi·kv§lasztm§ny ºrºkºs tagjak®nt, m®g ebben az ®vben 

1500 forintos alap²tv§nyt hozott l®tre egy-egy erd®lyi ifj¼ tolnai kik®pz®s®re ĂEzen int®zet [t. i. 

a. Kisded·v· Int®zeteket Magyarorsz§gban TerjesztŖ Egyes¿let] nagy haszn¼v§ v§lhat, 

r®szemrŖl, amit csak lehet, tenni fogok ®rte" - ²rta napl·j§ban (Tr·cs§nyi 1965, 310). Tºbb 

s¿rgetŖ lev®lv§lt§s eredm®nyek®nt ï 1838-t·l folyamatosan k®rt k®pzett ·v·nevelŖt Toln§r·l ï

, csak 1841. november 1-j®n nyithatta meg az elsŖ p®ld§ny·vod§t Zsib·n. Ă...²gy p®ld§nya lett 

az erd®lyieknek, mint a hol a gyermekek sz§ma is bizonyosan a legtºbb t.i. 100-at meghaladja, 

s mint a hol ®lelemmel ®s egy®b javadalmakkal is seg²tett®k a szeg®ny sz¿lŖket.ò (KŖv§ry 1847). 

Wessel®nyi Mikl·s pedag·gia ir§nti ®rdeklŖd®se a csal§di nevel®si gyakorlat§ban is 

megmutatkozott, mind term®szetes, mind tºrv®nyes gyermekei neveltet®se sor§n. A kutat·k 

kºz¿l kevesen vizsg§lt§k az arisztokrat§k tºrv®nytelen gyermekei sors§t, nevel®si lehetŖs®geit. 

A 19. sz§zadban a mag§njog hat§rozta meg a h§zass§gon k²v¿li sz¿let®s jogi fogalm§t, ²gy az 

ut·dok kiz§r·lag ®desanyjukkal §lltak rokoni kapcsolatban, s nem viselhett®k apjuk nev®t, nem 

ºrºkºlhett®k apjuk nemesi c²m®t ®s vagyon§t. 

B§r· Wessel®nyi Mikl·s ®s a fiatal Lux Anna (1827ï1865) tºrv®nyes h§zass§g§b·l k®t 

fi¼ sz¿letett Zsib·n, Mikl·s (1845ï1916) ®s B®la (1847ï1906), majd egy le§ny, Helena 

(+1850). A b§r· p®ld§t mutatva, tºrv®nyes gyermekei mellett felv§llalta a h§zass§gon k²v¿l 

sz¿letett gyermekei felnevel®s®t is. Tan²ttat§sukkal, eg®szs®g¿gyi ell§t§suk biztos²t§s§val, 

illetve v®grendelet®vel is gondoskodott r·luk. 1832-ben ºt term®szetes gyermek®t, k®t l§ny§t 

®s h§rom fi§t fejenk®nt 10 000 forinttal t§mogatta a testamentum§ban. A gyermekek a Vers®nyi 

nevet kapt§k (Wessel®nyi Mikl·s v®grendelete, 1838. j¼nius 18), s iskol§s koruk elŖtt Galacon 

®s Zsib·n nevelkedtek Kelemen Benj§min j·sz§gigazgat· fel¿gyelete alatt. A b§r· saj§t 

neveltet®s®nek mint§j§ra nagy hangs¼lyt fektetett term®szetes fiai fizikum§nak fejleszt®s®re, a 

lovagl§sra, az ¼sz§sra, ®s idŖsebb korukban a v²v§sra. Kiemelt jelentŖs®ge volt a pedag·giai 

programban az idegen nyelvek elsaj§t²t§s§nak is (K§rp§ti 2015, 344ï349). Am²g Wessel®nyi 
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Mikl·s a k®nyszerŤ t§voll®te miatt Erd®lyben nem tudott r®szt venni tºrv®nytelen fiai ®let®nek 

korai szakasz§ban, addig l§nyai fejlŖd®s®t Pesten szem®lyesen is figyelemmel k²s®rhette. A fi¼k 

neveltet®s®t, fel¿gyelet®t minden esetben az arra legalkalmasabbnak ²t®lt nevelŖkre, 

professzorokra, Bºlºni Farkas S§ndorra, D·sa Elekre, Hartmann M§rtonra, Hiry Ferencre, b§r· 

Ernst Fischerre, ®s a legjelentŖsebb oktat§si int®zm®nyekre, a marosv§s§rhelyi ®s a zilahi 

koll®giumokra b²zta. 

A le§nynevel®s ir§nti fokozottabb ®rdeklŖd®se megjelen®s®t, az ¿gy t§mogat§s§ra 

vonatkoz· ig®nye felerŖsºd®s®t feltehetŖen gr·f Brunszvik Ter®zzel, Teleki Blank§val ®s 

Teleki Emm§val val· tal§lkoz§sa inspir§lta. A tal§lkoz§st Napl·j§ban ²gy ºrºk²tette meg: 

Ă1836. m§jus 4. Pozsony: Brunswick Theressel egy p§r nap elŖtt fel®rkezett Teleki Blancka ®s 

Emma, de ®n csak most estve tudtam meg itt l®tºket, tºrt®netesen tan§lkozv§n velŖk a berekben.7 

Lelkes k®t le§ny; Ŗk most N®metorsz§gba utaznak, az asszonyi nevel®st akarj§k figyelmºk, 

valamint eg®sz ®letºk cz®lj§v§ tenni. MinŖ fels®ges c®l! Szent¿l fogadtam nekik ezen idves 

tºrekv®sºkben h²v seg®djºk lenni.ò (Wessel®nyi 1836) A pozsonyi tal§lkoz§st kºvetŖen nem 

v®letlen, hogy 1836. j¼nius 5-®n Kelemen Benj§min be²ratta Wessel®nyi Mikl·s h§zass§gon 

k²v¿l sz¿letett l§nyait, a 12 ®ves Vers®nyi Roz§li§t (1824ï1887) ®s a 9 ®ves Vers®nyi Katalint 

(1827ï1863) a Tªnzer Lilla-f®le pesti le§nynevelŖ int®zetbe, ®s nyelv- ®s zenetan§rt is fogadott 

mell®j¿k (Kelemen, 1836. j¼nius 8.). A le§nynevelŖ int®zetek l®tes²t®se a korszak sokat t§rgyalt 

®s vitatott t§rsadalmi k®rd®se volt. Szerepelt p®ld§ul a Pest v§rmegyei oper§tumokban, s 

elsŖsorban a magyar nyelv elsaj§t²t§s§t, s ez§ltal a jºvŖ nemzed®ket nevelŖk nemzeti ®rz®seinek 

kialak²t§s§t, megerŖs²t®s®t szolg§lta. 

A reformkori magyar le§nynevelŖk egyik meghat§roz· int®zm®nye volt a Tªnzer 

(Lejtei) Lilla8 §ltal vezetett le§nynevelŖ int®zet. Seg²tŖi, B§rtfay L§szl· (1797ï1858) ®s 

feles®ge, B§rtfay L§szl·n® Mauks Josephine9 voltak, akik kºzvet²t®s®vel ker¿lt a j· h²rŤ 

iskol§ba ï Kºlcsey Ferenc k®r®s®re ï 1835-ben a tizenn®gy ®ves Kºlcsey Ant·nia (T·ni) is. A 

fiatal l§ny 1838 ®s 1844 kºzºtt vezetett napl·j§ban kºrvonalazta a Tªnzer-int®zet hat§s§t, azt, 

hogy a gondos nevelŖk seg²ts®g®vel mik®nt gazdagodtak ismeretei, s a tan·r§kon hogyan 

gyakorolta a n®met nyelvet ®s a divatos franci§t. Kiemelte, hogy t§ncolni tanult, t§jk®peket 

festett, csend®leteket rajzolt, megismerte a finomabb k®zimunk§k elk®sz²t®s®t, d²szes ersz®nyt, 

ter²tŖt, doh§nyzacsk·t k®sz²tett, ®s k¿lºnf®le alkalmakra levelet fogalmazott. Sokat olvasott, 

megtanulta tisztelni a hazai tºrt®nelem ®s irodalom m¼ltb®li nagy alakjait, szeretni haz§nk t§jait 

®s a magyar nyelvet (G§bor 2016).  

Kºlcsey Ant·ni§n ®s Kºlcsey M§ri§n k²v¿l a Tªnzer-int®zetben tanult B§rtfay®k 

keresztl§nya, Barthos Paulina, ide j§rtak a Vers®nyi-l§nyok, F§y Andr§s rokona, Puky Katica, 

Csap· M§ria (1830ï1896)10 ®s Szendrey J¼lia (1828ï1868) is. 

                                                           
7 A berek volt Pozsony legkedveltebb s®t§l·helye a reformkorban. 
8 A Tªnzer mellett k¿lºnbºzŖ forr§sokban tal§lkozhatunk a Tªnczter, Tªntzer ®s a Tªnczer n®vform§val is. 
9 B§rtfay®k lelkes tisztelŖi ®s mec®n§sai voltak a korabeli szellemi nagys§goknak. Lak§sukon mŤkºdºtt az Alsatia, 

Pest egyik kºzkedvelt irodalmi szalonja, mely egyidejŤleg az irodalmi vitaf·rum ®s vend®glŖ, a szerkesztŖs®g ®s 

k§v®h§z, a klub ®s az elŖad·terem szerep®t is betºltºtte. B§rtfay®k j· bar§ts§got §poltak Tªnzer®kkel, ²gy 

rendezv®nyeiken vend®g¿l l§tt§k az int®zet¿kben tanul· l§nyokat is. 
10 Csap· M§ria (Wachott S§ndorn®) kort dokument§l·, kiv§l· st²lus¼ ²r·, a magyar gyermekirodalom egyik 

¼ttºrŖje volt. Belesz¿letett a reformkor irodalm§ba, ®desanyja Csaj§ghy Erzs®bet volt. A csal§d kºzeli rokoni 

kapcsolatban §llt Vºrºsmarty Mih§llyal ®s Bajza J·zseffel (Vºrºsmarty Mih§ly feles®ge Csaj§ghy Laura, Bajza 

J·zsef hitvese Csaj§ghy J¼lia volt). 
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Kºlcsey Ant·nia, B§rtfay L§szl·, Wessel®nyi Mikl·s ®s Csap· M§ria napl·i, Szendrey 

J¼lia levelei a reformkor irodalmi, pedag·giai ®s kultur§lis ®let®nek felbecs¿lhetetlen forr§sai, 

sŖt §ltaluk nyert¿nk betekint®st a Tªnzer le§nynevelŖ int®zet mŤkºd®s®be is. 

Wessel®nyi Mikl·s napl·j§b·l ®s leveleibŖl tudjuk, hogy pesti tart·zkod§sa idej®n 

folyamatosan ®s akt²van r®szt vett l§nyai mindennapjaiban, megismer®s®ben, nevel®s®ben. 

ĂNagyon unalmas lenne itt-l®tem ôs felette bosszankodn®k ®rte, de az, hogy gyermekeimmel 

lehetek, kip·tol minden egyebet. ¦ldºzºttnek, hontalannak kell az embernek arra lenni, hogy 

ºv®ivel lehet, ®s boldogs§g§t ¼gy ®rezze, mint ®n ®rzem. Nagy r®sz®t aô Napnak aô kedves kis 

Rosimmal ôs Katimmal tºltºm; n®zem, m²g tanulgatnak, n®zem m²g j§tzodnak, ôs ®n is j§tzodok 

velek.ò (Wessel®nyi Mikl·s levele Kelemen Benjaminhoz, 1836. augusztus 13.)    

Napl·bejegyz®seiben szinte minden nap megjelent R·za ®s Katalin, s felt§rult az ir§ntuk ®rzett 

f®ltŖ apai szeretet: ĂEstve szok§som szerint aô gyermekekn®l voltam, az udvaron j§tzodtak, 

Katinak fut§s kºzt l§ba bok§j§ban megr§ndult, ôs szeg®nyke s²rva rogyott le. MinŖ kebel-fojt· 

®rz®s v®r¿nk szenved®s®t l§tni.ò (Wessel®nyi 1836. augusztus 16.). Amikor 1838 m§rcius§ban 

a Duna elºntºtte Pest utc§it, a Tªnzer le§nynevelŖ int®zetben tanul· l§nyokat ®s saj§t l§nyait 

helyezte legelŖszºr biztons§gba. Csak megºlelte Ŗket, ®s ¼jra indult embereket menteni. ĂEgy 

szob§ban egy eg®sz le§nynevelŖ int®zet tany§zottò ï olvashatjuk a napl·ban. Az §rv²z miatt 

ideiglenesen F·tra kºltºztetett le§nynevelŖt, m®g ha nem is napi rendszeress®ggel, de gyakran 

l§togatta. ĂTªnzer®k sokat szenvedtek, minden vagyonuk a v²z alattò ï ²rta (Wessel®nyi 1838). 

Az int®zetbe j§r· kisl§nyok valamennyien rajongtak Wessel®nyi Mikl·s®rt, aki gazdag k¿lfºldi 

¼ti ®lm®nyeinek ®s hazai tapasztalatainak eml®kezetes elbesz®l®seivel, tanuls§gos 

tºrt®netekkel, sŖt kedves aj§nd®kokkal (s¿tem®nyekkel, gy¿mºlcsºkkel, kºnyvekkel) lepte 

meg a nºvend®keket.  

H²d Tolna ®s Zsib· kºzºtt 

A tolnai egyes¿leti ·v·k®pzŖ- ®s p®ld§nyint®zet (1837) alap²t§s§nak 

h§tt®rt®nyezŖi ®s modellje 

A reformkori  magyar egyes¿letek l®trejºtte 

Az int®zm®nyes magyar kisgyermeknevel®s elsŖ ®s egyben a legmozgalmasabb peri·dusa az 

1828 ®s 1848 kºzºtt eltelt k®t ®vtized volt, amely szervesen kapcsol·dott a 19. sz§zadi magyar 

reformkor nagy tetteihez, meghat§roz· tºrt®n®seihez. A korszakon bel¿l az igazi fellend¿l®st a 

Kisded·v· Int®zeteket Magyarorsz§gban TerjesztŖ Egyes¿let (KIMTE, 1836) ®s a tolnai 

·v·k®pzŖ- ®s p®ld§nyint®zet (1837) alap²t§sa ®s kisug§rz· hat§sa teremtette meg, amely nem 

csak Magyarorsz§gon, de Kºz®p-Eur·p§ban is sikertºrt®net volt.  

A magyar reformkori egyes¿letek ¼jszerŤ int®zm®nyek, a hazafias ®rzelmek 

®rv®nyes²tŖi, a t§rsadalmi tev®kenys®g sz§rnybontogat·i. Nem tekinthetŖk a k¿lfºldi minta 

szolgai m§solat§nak, mert k¿lºnbºztek az elŖk®peiktŖl. Pajkossy G§bor szerint 1848 elŖtt 500 

egyes¿let mŤkºdºtt az orsz§gban (Pajkossy 1993, 103ï109). J·t®konys§gi egyletek (pl. 

NŖegyletek), t§rsas egyletek [pl. Casin·, Lºv®szt§rsas§g], a kultur§lis ®let gazdag²t§s§ra 

l®trejºtt egyletek (pl. Zeneegylet, Hang§szegylet, MŤegylet), a term®szettudom§nyok 

terjeszt®s®re ®s az orvosok ®rdekk®pviselet®re szervezett egyletek, gazdas§gi egyes¿letek ®s 
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ºnseg®lyezŖ egyletek mŤkºdtek a v§rosokban ®s k®sŖbb a falvakban. Az egyes¿letek tºbbnyire 

egys®ges k®pet mutattak, de nagy jelentŖs®ge volt a kifinomult szervezeti fel®p²t®s 

megteremt®s®nek, amely r®szben a tiszts®gek strukt¼r§j§ban mutatkozott meg. Minden 

jelentŖsebb egyes¿letnek volt v®dnºke, idŖkºzºnk®nt elºlj§r·t v§lasztottak, ®vente k®tszer 

kºzgyŤl®st tartottak, ®s v§lasztm§nyaik is voltak. Az egyes¿leti titoknokok ¿gyv®di vizsg§val 

rendelkeztek. Saj§tos tiszts®g volt a k®pviselŖk®, akik utaz· ®letm·dot folytattak, ®s 

orsz§gszerte terjesztett®k az egyes¿let eszmeis®g®t, illetve t§mogat§st hoztak az egylet sz§m§ra 

(pl. Kossuth Lajos, Bezer®dj Istv§n, De§k Ferenc, Wessel®nyi Mikl·s, Sebesty®n S§muel a 

KIMTE sz§m§ra). 

ElsŖk®nt a j·t®konys§gi egyletek jºttek l®tre (Pesti J·t®kony NŖegylet 1817, Kolozsv§ri 

Nemes J·ltevŖ Asszonyi Egyes¿let 1823), amelyeknek a gyŤjt®sen, agit§l§son k²v¿l az 1830-

as ®vekben ·vod§k alap²t§sa, ir§ny²t§sa ®s a magyar nyelv terjeszt®se volt a feladatkºr¿k.       

A kisgyermeknevel®st terjesztŖ egyes¿let (KIMTE), a polg§ri halad§s ®s a nemzeti 

f¿ggetlens®g erŖinek egyik szervezetek®nt nyolc r®szbŖl ®s 38 Ä-b·l §ll· szab§lyzatot dolgozott 

ki. Az egyes¿let c®lja az ·vod§k terjed®s®t elŖseg²teni. Eszkºzei: alkalmas nevelŖk k®pz®se, 

¼jonnan fel§ll²tott int®zetek mŤkºd®s®nek seg²t®se, kamat n®lk¿li kºlcsºn ®s kºnyvt§r 

biztos²t§sa. Tºbben kiemelt®k az egyes¿let orsz§gos jelentŖs®g®t, meghat§roz· szerep®t. 

Kacskovics Lajos ¿gyv®d, a terjesztŖ egyes¿let ®s a gazdas§gi egyes¿let titoknoka az 1837-es 

KIMTE-®vkºnyvben hangs¼lyozta: ĂMi·ta haz§nkat az egyes¿l®s szelleme meghat§, ¿dvºsb 

cz®l¼ egyes¿let nem igen t§madott aô casino ut§n, mint aô kisded·v· int®zeteket terjesztŖ 

egyes¿let.ò (Kacskovics 1837). De§k Ferenc is a terjesztŖ egyes¿let priorit§s§t hirdette: ĂAz 

egym§sra keletkezŖ egyletek ®s int®zetek sor§ban egy sincs oly nemes cz®l¼ v§llalat, mely a 

kºzr®szv®tet ¼gy meg®rdemeln®, mint ez, mely az alapnevel®st terjeszti.ò (P. Szathm§ry 1887, 

28.) 

A kisgyermeknevel®s k¿lfºldi szakirodalma, mint egy lehets®ges kiindul§si pont  

Samuel Wilderspinnek (1792-1866), az angol ·vodai nevel®s (infant school education) elsŖ 

teoretikus§nak Infant Education; Or Remarks on the Importance of Educating the Infant Poor, 

from the Age of Eighteen Months to Seven Years c²mŤ mŤv®re Bezer®dj Istv§n h²vta fel 

Kossuth Lajos figyelm®t, aki a Tºrv®nyhat·s§gi Tud·s²t§sok 1837. janu§r 1-jei, 14. sz§mban 

valamennyi emberbar§t ®s hazafi figyelm®be aj§nlotta a kºnyvet.11 Kossuth Lajos ind²tv§ny§ra 

az 1837. febru§ri kºzgyŤl®sen a n®pszerŤ rºpiratok, ahogy akkor nevezt®k, a Ărºpke iratokò 

megjelentet®se is sz·ba ker¿lt (P. Szathm§ry 1887, 55). Az egyes¿let kºzgyŤl®se az anyagok 

elk®sz²t®s®re Kossuth Lajos mellett F§y Andr§st, Fuchs Kereszt®lyt, Simon Florentet ®s 

Szentkir§lyi M·riczot b²zta meg. Samuel Wilderspin kºnyv®nek magyar nyelvre tºrt®nŖ 

ford²t§s§ra Kossuth Lajost k®rt®k fel, aki m®g elfogat§sa elŖtt, 1837 elej®n elv§llalta, hogy 

leford²tja a mŤvet, pontosabban annak Joseph Wertheimer (1800ï1887), a neves publicista, ²r· 

®s filantr·p §ltal az 1825. ®vi londoni harmadik kiad§s alapj§n k®sz²tett ®s §tdolgozott n®met 

nyelvŤ v§ltozat§t (Wertheimer 1828). 

Kossuth Lajos nagyon fontosnak tartotta a feladatot. 1837. november 3-§n budai 

bºrtºn®bŖl ®desanyj§hoz ²rt level®ben elŖszºr adhatott h²rt ºrºm®rŖl, hogy eleget tehet a 

                                                           
11 KL¥M VI. 858.; Kossuth ®s az Egyes¿let kapcsolat§ra l§sd: 557ï561, 582ï586. 
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felk®r®snek, ugyanis enged®lyezt®k a Wilderspin-kºnyv leford²t§s§t. ĂA be nem v§ltott sz· nagy 

lelki teher. Teh§t k®tszeresen ºrvendek, hogy Wilderspin leford²t§s§ban dolgozni 

megengedtetett. Mind az®rt, mert kurt§bbak lesznek v®getlen¿l hossz¼ napjaim, mind az®rt, 

mert a kisded·v· egyes¿letnek adott szavamat bev§lthatomé K®rem ®des Any§mat, 

m®lt·ztatn®k a kis n®met-magyar zsebsz·t§romat §tk¿ldeni, ezt tal§n csak megengedik, mert 

ford²t§s kºzben n®ha nem jŖ egy-egy sz· az embernek eml®kezet®be, ha mik®p dºrzsºli is 

homlok§t.ò12  

A korai nevel®srŖl ®s kisdednevelŖ int®zetekrŖl c²mŤ, 22 fejezetbŖl §ll· magyar nyelvŤ 

Kossuth-k®zirat 1837. november ®s december kºzºtt k®sz¿lt el a budai bºrtºnben. A ford²t§s 

elsŖ fogalmazv§ny§t Kossuth Lajos 1837. december 11-®n k¿ldte el az ®desapj§nak tov§bb²t§s 

v®gett. 

ĂKedves j· Aty§m! Ezen k®ziratot a Kisded·v· Int®zetek Terjeszt®s®re ¦gyelŖ Egyes¿let 

elnºk®nek, m®lt·s§gos gr·f Festetics Leo ¼rnak tiszteletem mellett kez®hez adatni k®rem, azon 

hozz§t®tellel, hogy ha k²v§nja, ®des Aty§m le fogja tiszt§ztatni ï a kijav²t§s ut§n.  

Kºlt Bud§n, december 11-®n 1837.ò13 

 

A k®zirat 1931-ben Baloghy Gyºrgy k¼riai tan§cselnºk, a Friedrich-korm§ny 

igazs§g¿gy-minisztere hagyat®k§b·l bukkant elŖ. Tervbe vett®k a nyomdai kiadat§s§t, s ez®rt 

Mesterh§zy JenŖ ®s tan²t·k®pzŖs nºvend®kei lem§solt§k a dokumentumot. Az eredeti k®zirat 

az 1930-as ®vek kºzep®n k¿lfºldre ker¿lt. Vincze S§ndor tan§r vezet®s®vel a Brunszvik Ter®z 

·v·nŖk®pzŖ nºvend®kei k®sz²tettek egy m§sodik m§solatot r·la. Ez a k®zirat is Mesterh§zy 

JenŖ birtok§ban volt, s innen ker¿lt az OSZK k®ziratt§r§ba (Mesterh§zy 1943).  

A London spitalfieldsi v§rosr®sz®ben mŤkºdŖ kºzponti infant school [oskola] 

alap²t·jaJ. Wilson, igazgat·ja Samuel Wilderspin volt, aki a nevelŖk ®s a nevelŖnŖk k®pz®s®n 

k²v¿l mag§ra v§llalta, hogy az orsz§gban alap²tand· int®zetek berendez®s®t is seg²ti.  

A sz¿lŖk sz§m§ra szab§lyokat alkotott ®s meghat§rozta az int®zm®ny d®lelŖtti ®s 

d®lut§ni nyitvatart§s§t.  

Gondoskodott arr·l, hogy a gyermekek nem-, vall§s-, ®s sz§rmaz§sbeli k¿lºnbs®g n®lk¿l 

kapjanak felv®telt az int®zetbe. Kiemelt szerepet tulajdon²tott a rendnek, a tisztas§gnak, ®s a 

term®szeti t§rgyakkal, k®pekkel tºrt®nŖ oktat§snak. K®t oszt§lyt [kis ®s nagy csoportot] alkotott, 

bevezette a monitorrendszert. A f§k ®s a hint§k k¿lºnleges szerepet tºltºttek be a nevel®sben, 

ezeket pl. az ABC, a sz§mol§s, a dal, a kºrj§t®k tanul§sakor eszkºzk®nt alkalmazt§k. 

Az oskola t®r (a nevel®si sz²nt®r) kialak²t§s§nak bemutat§s§ra a 22 fejezetbŖl §ll· k®zirat 

5. fejezet®ben ker¿lt sor. A sz²nt®r r®sze volt az oskolaszoba (csoportszoba) ®s a j§tsz·t®r. Ez 

az angol ®lett®r volt a kiindul§si pont a magyar kisgyermeknevelŖ int®zetek k®sŖbb tºbb elt®r®st 

mutat· ®letter®nek berendez®sekor is. 

 

 

                                                           
12Egykor¼ m§solat. OL Kossuth-gyŤjtem. I. 49. (VA 233.) 38ï39) Kºzºlve: Kardos, ROLT 1906. l. 623.                                                                                                                                                                                     
13 https://www.arcanum.hu/hu/online-kiadvanyok/Kossuth-kossuth-lajos-osszes-munkai-1/kossuth-lajos-osszes-

munkai-vii -C0C9/kossuth-lajos-iratai-1837-majus-1840-december-hutlensegi-per-fogsag-utkereses-C0CA/37-

buda-1837-novemberdecember-11-kossuth-wilderspin-kisdedovasrol-irt-muverol-keszitett-forditasa-C4A1/a-

buda-1837-novemberdecember-11-kossuth-samuel-wilderspin-a-korai-nevelesrol-es-kisdednevelo-intezetekrol-

cimu-munkajarol-keszult-forditasa-C4A2/ (Letºlt®s: 2020. febru§r 16.) 

https://www.arcanum.hu/hu/online-kiadvanyok/Kossuth-kossuth-lajos-osszes-munkai-1/kossuth-lajos-osszes-munkai-vii-C0C9/kossuth-lajos-iratai-1837-majus-1840-december-hutlensegi-per-fogsag-utkereses-C0CA/37-buda-1837-novemberdecember-11-kossuth-wilderspin-kisdedovasrol-irt-muverol-keszitett-forditasa-C4A1/a-buda-1837-novemberdecember-11-kossuth-samuel-wilderspin-a-korai-nevelesrol-es-kisdednevelo-intezetekrol-cimu-munkajarol-keszult-forditasa-C4A2/
https://www.arcanum.hu/hu/online-kiadvanyok/Kossuth-kossuth-lajos-osszes-munkai-1/kossuth-lajos-osszes-munkai-vii-C0C9/kossuth-lajos-iratai-1837-majus-1840-december-hutlensegi-per-fogsag-utkereses-C0CA/37-buda-1837-novemberdecember-11-kossuth-wilderspin-kisdedovasrol-irt-muverol-keszitett-forditasa-C4A1/a-buda-1837-novemberdecember-11-kossuth-samuel-wilderspin-a-korai-nevelesrol-es-kisdednevelo-intezetekrol-cimu-munkajarol-keszult-forditasa-C4A2/
https://www.arcanum.hu/hu/online-kiadvanyok/Kossuth-kossuth-lajos-osszes-munkai-1/kossuth-lajos-osszes-munkai-vii-C0C9/kossuth-lajos-iratai-1837-majus-1840-december-hutlensegi-per-fogsag-utkereses-C0CA/37-buda-1837-novemberdecember-11-kossuth-wilderspin-kisdedovasrol-irt-muverol-keszitett-forditasa-C4A1/a-buda-1837-novemberdecember-11-kossuth-samuel-wilderspin-a-korai-nevelesrol-es-kisdednevelo-intezetekrol-cimu-munkajarol-keszult-forditasa-C4A2/
https://www.arcanum.hu/hu/online-kiadvanyok/Kossuth-kossuth-lajos-osszes-munkai-1/kossuth-lajos-osszes-munkai-vii-C0C9/kossuth-lajos-iratai-1837-majus-1840-december-hutlensegi-per-fogsag-utkereses-C0CA/37-buda-1837-novemberdecember-11-kossuth-wilderspin-kisdedovasrol-irt-muverol-keszitett-forditasa-C4A1/a-buda-1837-novemberdecember-11-kossuth-samuel-wilderspin-a-korai-nevelesrol-es-kisdednevelo-intezetekrol-cimu-munkajarol-keszult-forditasa-C4A2/
https://www.arcanum.hu/hu/online-kiadvanyok/Kossuth-kossuth-lajos-osszes-munkai-1/kossuth-lajos-osszes-munkai-vii-C0C9/kossuth-lajos-iratai-1837-majus-1840-december-hutlensegi-per-fogsag-utkereses-C0CA/37-buda-1837-novemberdecember-11-kossuth-wilderspin-kisdedovasrol-irt-muverol-keszitett-forditasa-C4A1/a-buda-1837-novemberdecember-11-kossuth-samuel-wilderspin-a-korai-nevelesrol-es-kisdednevelo-intezetekrol-cimu-munkajarol-keszult-forditasa-C4A2/
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A.) Oskolaszoba 

Egy nagyobb (80 l§bnyi) ®s egy kisebb (15 l§bnyi) szob§t terveztek, hogy a differenci§l§s ®s a 

csoportbont§s megval·sulhasson. A kisebb szob§ban az idŖsebb gyermekek fejleszt®se tºrt®nt. 

A dokumentum kiemelte, hogy a nagyobb szoba vil§gos, szellŖs, t§gas ®s Ăvidorò legyen, hogy 

a l®lekre is kellemesen hasson.  

A berendez®si t§rgyak kºr®t talapr§m§k a leck®k kit®tel®re, egy Ăemelkedett 

alkotm§nyò, padok, sz®kek, palakŖ t§bl§k, k®pek, betŤk, kock§k, ²r·vesszŖk, asztal a tan²t· 

sz§m§ra, egy csengettyŤ, mutat·t§bl§k a sz§mvet®shez ®s az olvas§shoz, abroncsok, hint§k ®s 

t®glaforma fadarabok alkott§k.  

A nevelŖ lak§s§t kºzvetlen¿l az oskolaszoba mellett helyezt®k el. Sz¿ks®gesnek 

tartott§k, hogy valaki mindig a gyermekek kºzel®ben legyen, hogy Ŗket szemmel tarthassa. 

Visszakºszºntek Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) Rousseau-kºvetŖ sv§jci pedag·gus 

gondolatai az §lland· gyermekfel¿gyeletrŖl.  

 

B.) J§tsz·t®r 

Sz§zn§l tºbb gyermeket egy szob§ban egy¿tt nevelni an®lk¿l, hogy a sz¿ks®ges mozg§st ®s 

pihen®st biztos²tan§nk sz§mukra (ami j§tsz·t®r n®lk¿l lehetetlen), annyit tenne, mint Ŗket 

Ăeg®szs®gben megrontaniò.  

A j§tsz·t®r a kisgyermekek vil§ga, ott mutatkoztak meg a nevel®s hat§sai, az indulat ®s 

a szenved®ly. A kijelºlt t®r t®gl§val kirakott ter¿let volt, s a j§tsz·hely kºzep®n, s a ker²t®s kºr¿l 

c®lszerŤ gy¿mºlcsf§kat ®s vir§gokat ¿ltetni. Ez gyºnyºrkºd®st is ny¼jt a kisgyermekeknek, de 

arra is megtan²tja Ŗket, hogy megszokj§k, m§sok tulajdon§t tiszteletben kell tartani (Kossuth 

1837). 

 

A Kossuth-k®zirat 20. fejezet®ben a spitalfieldsi mintaint®zetben is alkalmazott napirendet 

olvashatjuk. A napirend betart§sa nem volt kºtelezŖ, ha a gyermekek egy vagy m§s ir§nt kedvet 

vagy kedvetlens®get mutattak, vagy a l§togat·k valamit k²v§ntak, s a gyermekek nem 

vonakodtak, akkor a nevelŖ elt®rhetett att·l.  

 

ĂNapirend 

(a leg¼jabb v§ltozat, James Brown14 szerint)  

D®lelŖtt 8ï12 ®s d®lut§n 2ï5 ·r§ig  

 

H®tfŖ 

D®lelŖtt: bibliai historia; besz®lget®sek; ellipticus15 gyakorlat.  

D®lut§n: olvas§s (betŤismertet®s) a tan²t·sz®krŖl. Besz®dtan; ellent®tek, vagyis ellenkezŖ 

tulajdons§gok ºssze§ll²t§sa, p®ld§ul meleg-hideg s a t.  

 

 

 

                                                           
14 James Brown, Samuel Wilderspin s·gora, az infant school sziszt®ma kºvetŖje, alkalmaz·ja ®s fejlesztŖje volt. 
15 A spitalfieldsi int®zetben haszn§lt ellipticus oktat§si m·d abb·l §llt, hogy az elbesz®l®sekbŖl ®s 

dalokb·l egyszer a fŖneveket, m§sszor az ig®ket, harmadszor a mell®kneveket kihagyt§k, s azokat a 

gyermekek kip·tolt§k. (Brown) 
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Kedd  

D®lelŖtt: term®szethist·ria; a honi kir§lyok rendsora; besz®lget®sek az ®rz®sekrŖl, a k¿lºnf®le 

szavak ®s ig®k ®rtelm®rŖl.  

D®lut§n: az isteni j·s§gr·l; n®melly t§rgyak, p. o. fa, vas s a t. haszn§r·l; sz§mvet®s (a 

r§m§val).16  

Szerda  

D®lelŖtt: fºldismeret; betŤtan; p®nzt§bla.  

D®lut§n: honi fºldabrosz; besz®lget®s az emberalkot§sban mutatkoz· isteni bºlcsess®grŖl; 

besz®lget®s a tisztas§gr·l, csinoss§gr·l, rendrŖl s a t.  

Cs¿tºrtºk  

D®lelŖtt: r§ma; term®szettan; k®poktat§s csoportonk®nt. 

D®lut§n: besz®lget®sek nap-, hold-, csillagokr·l; m®rt®kt§bl§k, term®szeti ®s mŤt§rgyak 

kºzºtti k¿lºnbs®g. 

P®ntek  

D®lelŖtt: a gyermekek csoportokban fºlmondogatj§k a leczket§bl§kat; teremt®s histori§ja.  

D®lut§n: sz§moszt§s; betŤtan; megv§lt·nk ®letrajza.  

Szombat  

D®lelŖtt: hang§szat; koczk§k; besz®lget®s a n®gy elemekrŖl; sz§mvet®si gyakorlat t§bl§n; 

ism®tl®sek.ò  (Kossuth 1837) 

A magyar nyelvŤ szakirodalom szerepe a gyermektudom§ny kialak²t§s§ban 

A k¿lfºldi pedag·giai szakirodalmak ford²t§sa mellett a KIMTE §ltal megrendelt magyar 

nyelvŤ szakkºnyvek ®s Wargha Istv§n: Terv a kisded·v· int®zetek terjeszt®se ir§nt a k®t 

magyar haz§ban c²mŤ kºtete, mely Tolna v§rmegye nagylelkŤs®g®nek kºszºnhetŖ, 1843-ban 

1000 p®ld§nyban nyomtat§sban is megjelentek, s nagyban elŖseg²tett®k a gyermektudom§ny 

l®trejºtt®t.17  

Tºbb magyar nyelvŤ foly·irat: a Jelenkor, a T§rsalkod·, a Pesti H²rlap, a Tudom§nyt§r, 

a Hetilap, az Athenaeum, a Buda-pesti H²rad·, az Erd®lyi H²rad·, a Reg®lŖ is kºzºlt 

kisgyermeknevel®ssel kapcsolatos cikkeket. Kossuth Lajos 1841. febru§r 24-®n Kisded·v§s 

c²mmel vez®rcikket ²rt a Pesti H²rlapban (Kossuth 1841). A H²rlap 1841 ®s 1844 kºzºtt 

egyed¿l§ll· eredm®nyess®ggel mozg·s²totta a korszak kºzv®lem®ny®t. Tºbben a n®pnevel®s 

fejlŖd®st seg²tŖ t®nyezŖj®t l§tt§k a kisgyermeknevel®si mozgalomban.  

A KIMTE-n bel¿l l®trejºvŖ Tolnai Fi·kv§lasztm§ny Nevel®si Oszt§lya, Bezer®dj Istv§n 

elnºklet®vel, a tolnai ·v·k®pzŖ pedag·giai munk§j§hoz tudom§nyos h§tteret biztos²tott. Igen 

kor§n felsz²nre ker¿lt a magyar nyelvŤ pedag·giai, ·vodapedag·giai, l®lektani szakirodalom (a 

komplex gyermektudom§ny), a magyar nyelvŤ gyermekirodalom ®s term®szettudom§ny 

hi§nya, ®s megfogalmaz·dott az ig®ny a kiadv§nyok mielŖbbi p·tl§s§ra. Vil§gosan l§tt§k, hogy 

                                                           
16 R§ma a sz§mvet®shez, a besz®d- ®s alaktan tan²t§shoz haszn§lt eszkºz. F§b·l k®sz¿lt, 12 sodronnyal (dr·ttal) 

l§tt§k el, s rajtuk 78 mozgathat· goly·, egytŖl tizenkettŖig.  
17 Kunoss Endre (1843): Dajkakºnyv. Landerer ®s Heckenast, Pest; Fekete J§nos (1843): Gyors sz§m²t·. A sz·val 

sz§m²t§s tan²t§s§nak m·dja gyermeki ®rtelemhez alkalmazott egyszerŤ p®ld§kban ®s szab§lyok szerint. B®cs; 

Wargha Istv§n (1843): Szeg®ny ember ®s gyermekei. Elbesz®l®sek aô magyar kºzn®p sz§m§ra. Pest, Landerer ®s 

Heckenast; Wargha Istv§n (1843): Terv a kisded·v·-int®zetek terjeszt®se ir§nt a k®t magyar haz§ban. Pest, 

Heckenast Guszt§v saj§tja. 
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n®lk¿l¿k sem a gyermekismeret, sem a kisgyermeknevel®s programja, sem az ·v·k®pz®s 

eszmeis®ge ®s gyakorlata nem tud t®rt h·d²tani a k®t magyar haz§ban.   

Wargha Istv§n pedag·gus, szak²r·, a tolnai ·v·k®pzŖ igazgat·ja, az MTA levelezŖ 

tagja, az elsŖ magyar nyelvŤ ·vodapedag·gia egyik megalkot·ja, tºbb cikk®ben, 

tanulm§ny§ban, kºnyv®ben ²rt az ¼j nevel®si sz²nt®r kialak²t§s§nak lehetŖs®geirŖl, 

mŤkºd®s®nek mik®ntj®rŖl ®s a gyermeknevel®s kibontakoz§s§t elŖseg²tŖ pedag·giai ®s 

l®lektani alapelvekrŖl. A Kass§n 1834-ben nyomtatott Mi kell a magyarnak? c²mŤ mŤv®ben 

elsŖk®nt fogalmazta meg az ¼j szeml®letet megalapoz· nevel®s alapelveit. A kºtetben az ®let 

n®gy r®sz®rŖl ²rt. Az 1. Ä. c²me: A gyermek. Wargha Istv§n pontosan megfogalmazta a gyermek 

®s a nevel®s rendeltet®s®t ®s jelentŖs®g®t. Szerinte az ember legszentebb kºteless®ge a nevel®s, 

melyet az ®let elsŖ, korai szakasz§ban kell kezdeni. ĂAô nemzetekô sor§ban §llani akar· 

magyarnak fŖ gondja legyen aô honi nevel®st a haza ®s idŖ k²v§nataihoz alkalmaslag 

rendszerezni, jav²tni ®s cz®lir§nyoss§ tenniéĉm ®l¿nk, rem®nyl¿nk ®s kezdj¿k hinni, hogy ember 

csoportot nyelv nemzett®, nemzetet kºz®rdek naggy§, nagy nemzetet aô tudom§ny ®s mŤv®szis®g 

dicsŖv® t®szen.ò (Wargha 1834, 143). 

A gyermekcentrikus szeml®let kibontakoz§s§t j·l t¿krºzte, hogy a magyar nyelvŤ 

felnŖtt szakirodalmak megjelentet®se mellett a gyermekeknek sz§nt magyar nyelvŤ 

gyermekirodalmi mŤvek elk®sz²t®se ®s kiadat§sa is nagy hangs¼lyt kapott. Bezer®dj Am§lia: 

Fl·ri kºnyve (1840) iskol§t teremtett a mŤfajban. A vizsg§lt kor egyik legterm®kenyebb ²r·ja a 

tolnai ·v·k®pzŖben 1838-ban bizony²tv§nyt szerzett Luk§cs P§l volt, aki 1841 ®s 1887 kºzºtt 

tºbb mint 20 ®rt®kes kºnyvet jelentetett meg a gyermekek sz§m§ra.18  

A tolnai kisgyermeknevel®si-·v·k®pz®si modell jellemzŖi ®s gyakorlata 

¶ Kiv§l·an felk®sz¿lt ·v·jelºltek (f®rfiak) k®pz®se, a gyermekkºzpont¼ p®ld§nyint®zet 

(gyakorl·-·voda) mŤkºdtet®se, a jelºltek sz§ll§shely®nek biztos²t§sa, ®s a m§r mŤkºdŖ 

tan²t·k ny§ri tov§bbk®pz®se. 

¶ A magyar nyelv ®s a nemzetnevel®s megteremt®se, terjeszt®se.  

¶ A nevel®si elm®let ®s gyakorlat szoros egys®g®nek kialak²t§sa. 

¶ Tudom§nyos, gyermekcentrikus szeml®let form§l§sa.  

¶ Đj magyar nyelvŤ pedag·giai-pszichol·giai szakkifejez®sek megalkot§sa, bevezet®se, 

meghonos²t§sa. 

¶ Pedag·giailag elk®sz²tett term®szetes kºrnyezet, a tanul§sra ºsztºnzŖ terek kialak²t§sa. 

Az elsŖ j§tsz·t®r/foglalkoz§si t®r, tornat®r/udvar ®s kert ¼j sz²ntereinek, eszkºzeinek 

l®trehoz§sa.  

¶ A j§t®k, a magyar ®nek ®s zene (hegedŤ), a t§nc, a magyar nyelvŤ gyermekirodalom, a 

magyar gyermekkºnyvek (kºnyvt§r) ®s a k®zmŤvess®g kiemelt szerep®nek hangs¼lya. 

¶ Int®zm®nyek ®letre h²v§sa, terjeszt®se ®s h§l·zatt§ alak²t§sa. A Toln§n v®gzett 

nºvend®kek 17 v§rmegy®ben alap²tottak ®s vezettek int®zetet, kºz¿l¿k tºbben ²r·k ®s 

kºltŖk lettek (Kurucz 1987). 

                                                           
18 Luk§cs P§lnak az 1840-es ®vek elej®n megjelent kºtetei: a Kis verselgetŖ 1841), a Kisded utaz· (1841), a 

Dun§nt¼li kis magyar (1843), a Tisz§nt¼li kis magyar (1843), a  Dun§nt¼li hºlgyecske (1844). 
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¶ A tolnai modell hat§s§ra 1842-tŖl a l®lektanilag megalapozott pedag·gi§ra ®p¿lŖ 

komplex gyermektudom§ny elk®sz²t®se, a nevel®si t®r ®s int®zm®nyi h§l·zat 

megteremt®se Erd®lyben.  

 

A S§rkºzy K§zm®r alisp§n ®s Zichy ¥dºn §ltal vezetett Fej®r v§rmegyei k¿ldºtts®g 1841. 

janu§ri tolnai l§togat§s§t rºgz²tŖ ®rt®kes feljegyz®s arr·l ad k®pet, hogy milyen saj§tos, az angol 

infant schoolokt·l gyakran elt®rŖ ®let- ®s cselekv®si teret alak²tottak ki Toln§n: Ă¦lnek a 

gyermekek gy®k®nybŖl font 14 h¿velyknyi magas, naponk®nt m§s sorban ®s ir§nyzatban rendelt 

karsz®keken, mellyekkel azt ®rni el, hogy egyik aô m§sikhoz kºzvetlen nem ®r, aô szemm®rt®kre 

n®zve ¼gy sz·lv§n maponk®nt v§ltoz· t®r ®s t§rgyak vannak elŖttºk, derekukat pedig 

cz®lszerŤleg egyenesen megvethetik. Soha sem ¿lnek csak ºt perczig sem egy huzomban, hanem 

majd §llnak, majd j§rnak, majd futkosnak, majd k¿lºnf®le testgyakorl§sban foglalatoskodnak, 

sŖt m®g ®rtelmi gyakorlataik is illyekbe vannak fŤzve. Kiket az §lom elnyom fŖk®pp ny§ron,ôs 

az apr·bbak kºz¿l, az egyik teremben ter²tett gy®k®nyre lefekszenek.ò19   

A gyermekek tolnai napirendje kev®sb® volt oktat§sra f·kusz§l·, rugalmasabb ®s 

®vszakokhoz igazod·bb volt, mint az angol napirend. A tisztas§gon, a sok szabad levegŖn 

tart·zkod§son ®s mozg§son k²v¿l nem kºtºtt®k ki olyan szigor¼an a reggeli megjelen®s idej®t, 

mert igazodtak a sz¿lŖk elfoglalts§g§hoz. A szeg®nyebb gyermekek az eb®det is 

elfogyaszthatt§k az int®zetben. A nevel®si rendszerben Ăa testi nevel®sen k²v¿l a sz²vk®pz®sen, 

az ®rtelem fejt®sen, a nemzeti-®rzet m²vel®s®n ®s n®mely mŤ¿gyess®gen volt a legfŖbb 

hangs¼lyò (Kurucz 2002, 115).  

A testi nevel®s eszkºzei: a testmozg§sok, a tisztas§g, a j§tsz·helyen l®vŖ Ăg®pelyekò 

[tornaeszkºzºk] ®s a term®szet. A sz²vk®pz®s elengedhetetlen ter¿let volt, hiszen a mi®nk 

fogalm§t is el kellett saj§t²taniuk, s gyakorolniuk az egym§s ir§nti sz²vess®get, szolg§latot, 

seg²ts®get. A nagyobbak a kicsiket vigasztalt§k, nevelgett®k, az int®zetbe ®s haza is elk²s®rt®k 

Ŗket. A kert, az ®nekl®s, a mes®k, az elbesz®l®sek, a rajzok is seg²tett®k az ®rzelmi nevel®s 

megval·sul§s§t. Az ®rtelemfejleszt®s mindig a sz²vj·s§ggal szoros ºsszhat§sban val·sult meg. 

Figyelembe vett®k, hogy a gyermekek soha sem csillapod· cselekv®si inger®nek t§pl§l®kot kell 

adni. Hangs¼lyozt§k, hogy tan²t§snak, pr·bat®telnek [vizsg§nak] az int®zetben helye nincs. Az 

®rtelemfejleszt®s eszkºzei: az alaktudom§ny, a sz§mvet®s, a fºldle²r§s, a term®szettudom§ny, a 

term®szetle²r§s voltak. A nemzetis®g meggyºkereztet®s®re nagy figyelmet ford²tottak. A tolnai 

n®met anyanyelvŤ gyermekek (csak minden 20. gyermek besz®lt magyarul) egy ®v eltelt®vel 

kºnnyen, gyorsan ®s sz®pen megtanultak magyarul. 

A mŤ¿gyess®g kialak²t§sa mindig j§t®kosan tºrt®nt (pl. a fa, t®gla rakosgat§sa, 

gyoml§l§s a kertben, nºv®nyek tiszt²t§sa, §pol§sa). A nevel®sben sem a jutalmaz§snak, sem a 

b¿ntet®snek helye nem volt. 

Az 1840-es ®vek elej®tŖl Erd®lyben intenz²v kisgyermeknevel®si int®zm®nyh§l·zat-

®p²t®s kezdŖdºtt, amelynek egyik fontos elŖfelt®tele a szakirodalmak megl®te, a 

tapasztalatszerz®s, az alkalmazott modell megismer®se, ®s a v®gzett szakemberek alkalmaz§sa 

volt. 

1843-ban az Athenaeum c²mŤ foly·irat egy hosszabb cikket kºzºlt a tolnai kisded·v· 

k®pzŖ- ®s p®ld§ny-int®zet mŤkºd®s®rŖl egy l§togat·, egy erd®lyi utas toll§b·l (Athenaeum 

                                                           
19 R®szletek FM¥L Fej®r v§rmegye kºzgyŤl®s®nek irataib·l. 1841. 1273. sz.  
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1843. I. 120ï123). A cikk ²r·ja feltehetŖen a kolozsv§ri Szigethy Istv§n volt, aki a Tolnai k®pzŖ- 

®s p®ld§ny-int®zet Napl·ja szerint 1842. j¼lius 21-tŖl augusztus 19-ig egy h·napot tºltºtt 

Toln§n (Kurucz 2002, 170).  

A szem®lyes ®lm®nyeket ®rz®kletesen kºzvet²tŖ cikk®ben a szerzŖ bemutatta a tolnai 

int®zet ®let®t, kiemelte az ott alkalmazott hum§nus nevel®si m·dot: ĂA szel²d tan²t·k minden¿tt 

jelen vagynak, hol sz¿ks®ges, szeretettel ®s gyeng®den b§nnak a gyermekekkel ®s ennek tºbb 

ereje van, mint a hajdani botnak.ò Le²rta, hogy a gyermekek milyen nagy kedvvel j§tszottak, 

®nekeltek, verseltek, sz§moltak, s l§tott olyan foglakoz§st is, amelynek keret®ben a gyermekek 

k®pek seg²ts®g®vel Ă§llatorsz§ggalò [§llatvil§ggal] ismerkedtek, illetve haz§nk megy®it ®s 

foly·it sorolt§k fel a Ăfºldabroszb·lò [t®rk®prŖl]. Hangs¼lyozta, hogy a gyermekek ingyen 

l§togathatt§k az int®zetet. A 68 katolikus, protest§ns ®s zsid· vall§s¼ tolnai gyermek java r®sze 

nem volt magyar anyanyelvŤ, de a l§togat§s idŖpontj§ban mindannyian tiszt§n ®s ºrºmmel 

besz®ltek magyarul.  

Az int®zet apr· t§rgyai kºzºtt bemutatta az Ăelm®s, sz§mol§st seg²tŖ g®pet,ò az ²r·t§bl§t, 

az §llatk®peket, a fºldabroszt, a falakon l®vŖ betŤket, sŖt egy gŖzhaj· makettj®t is ĂSz®chenyiò 

felirattal. V§zolta, hogy a tolnai int®zet udvar§n tºbbek kºzºtt testgyakorl§st seg²tŖ kºt®ll®tra, 

fa- ®s kºt®lhinta §llt. Az int®zet kºnyvt§r§ban a legkorszerŤbb szakkºnyveket, illetve a Pesti 

H²rlapot, az Athenaeumot ®s a Reg®lŖt olvashatt§k az ·v·jelºltek.  Az igazgat·, Wargha Istv§n, 

reggelente k®t elm®leti ·r§t tartott az ·v·nºvend®keknek, akik a nap tov§bbi r®sz®ben a 

p®ld§nyint®zetben a 2-6-7 ®ves gyermekekkel foglakoztak. A l§togat§s idejekor a magyarok 

mellett egy ol§h sz¿let®sŤ ifj¼ is tanult az int®zetben.  

Az ®lm®nygazdag tapasztalat hat§s§ra az utaz·/szerzŖ k²v§ns§ga az volt, hogy 

sz§mtalan hasonl· int®zet l®tes¿ljºn Magyarorsz§gon (Athenaeum, 1843. I. 120ï123). 

A magyars§g egyik apr· mozaikkºve az ·voda. A magyar nyelv terjeszt®s®nek kiv§l· 

eszkºze.  

Gyermektudom§ny. A zsib·i Kisded·v·i Tudom§ny (1842ï1846), az elsŖ ºn§ll·, 

gyermekkºzpont¼ komplex antropol·giai-l®lektani-pedag·giai modell 

A nevel®stºrt®neti Ăm®lyf¼r§sò seg²ts®g®vel felsz²nre ker¿lt vaskos, hat tananyagr®szt 

tartalmaz· 258 oldalas dokumentum, a zsib·i Kisded·v·i Tudom§ny elemz®se olyan 

ºsszetevŖket hozott felsz²nre, amelyek megv§ltoztatt§k a kor gyermekszeml®let®rŖl ®s a 

kisgyermekek nevel®s®rŖl alkotott kor§bbi n®zŖpontunkat. Az enciklop®dikus jellegŤ, 

egyed¿l§ll· k®zirat unik§lis ®rt®ket k®pvisel a 19. sz§zadi eur·pai, k§rp§t-medencei ®s a magyar 

gyermekkor, kisgyermeknevel®s ®s ·v·k®pz®s tºrt®net®ben. A gyermekkºzpont¼, komplex 

anyag a tolnai ·v·k®pz®si alapokra ®p²tve, Zsib·n ®s T®gl§son k®sz¿lt 1842 ®s 1846 kºzºtt 

(zsKT, 1842ï1846, 258). 

A le²r·, b§r a neve nem szerepelt a kºtet elej®n, nagy val·sz²nŤs®ggel a tolnai 

·v·k®pzŖben v®gzett Sebesty®n S§muel (1815ï1848) volt, aki elsŖsorban b§r· Wessel®nyi 

Mikl·s k®r®s®re m§solta le a Toln§n ²rt jegyzeteit. A c®l az volt, hogy a majdani erd®lyi ·vod§k 

®s ·v·k®pzŖ nevelŖi sz§m§ra j·l haszn§lhat· ®s tudom§nyosan kimunk§lt komplex k®zikºnyv, 

tananyag §lljon a rendelkez®sre. Ilyen, a terjeszt®st ®s a nevel®st szolg§l· k®ziratos 

dokumentumot Francoise Wurmbrand-Sz®chenyi (1797ï1873) gr·fnŖ k®r®s®re maga Wargha 

Istv§n igazgat· is k®sz²tett 1839. november 4-®n. A kisded·v· int®zetek szelleme ®s szerkezete 
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c²mŤ n®met nyelvŤ, g·t betŤs, 49 oldalas, 22 Ä-b·l §ll· k®ziratot, mely S. Wilderspin mŤve 

alapj§n k®sz¿lt, a gr·fnŖ saj§t gyermekei nevel®se kapcs§n k²v§nta alkalmazni (Kurucz 2002, 

178ï181). 

A Toln§n l§tott gyakorlatot kºvette Sebesty®n S§muel is, aki Warga Istv§n ir§ny²t§sa 

mellett 1840 §prilis§t·l 1841 szeptember®ig seg®lyd²jask®nt 18 h·napot tºltºtt a tolnai 

·v·k®pzŖben. ĉgy e hossz¼ idŖ alatt alkalma volt a k¿lfºldi nevel®si elm®leteket ®s a magyar 

kisgyermeknevel®si gyakorlatot megismerni, mŤvelni, mellette tev®kenyen r®szt v§llalni a 

kisded·v·i tudom§ny magyar modellj®nek kidolgoz§s§ban. Tanulm§nya befejezt®vel az egyik 

legkiv§l·bb felk®sz¿lts®gŤ, a magyar nyelvet j·l ismerŖ ·v·k®nt, meggyŖzŖ bizony²tv§ny 

birtok§ban kezdhette el a kisgyermeknevel®si tev®kenys®g®t Erd®lyben, b§r· Wessel®nyi 

Mikl·s zsib·i birtok§n. Wargha Istv§n Sebesty®n S§muel bizony²tv§ny§t 1841-ben napl·j§ban 

²gy ºrºk²tette meg: ĂBizony²tv§ny. Mellynek erej®n®l fogva hivatalosan tan¼s²ttatik, hogy 

Sebesty®n S§muel Đr 1840k Ćpril h·napt·l fogva e' mai napig mag§t Toln§n a' kisded·v· 

oktat·kat k®pzŖ int®zetben k®pzette, 's hogy nem csak a k®pzŖ int®zet tanjainak mind elm®leti 

mind gyakorlati r®sz®ben meglepŖ melegs®ggel ®s szorgalommal foglalatoskodott; hanem 

egyszersmind ezen idŖkºzben jeles elme tehets®g®nek, el®g ism®ret®nek, szel²d ked®ly®nek, a' 

gyermekek ir§nti szeretet®nek, 's p®ld§s maga-viselet®vel bizony²tott der®k jellem®nek mint 

kitŤnŖ saj§ts§ginak is meggyŖzŖ tanus§git nyilv§n²totta. Min®l fogva belŖle kitŤnŖ sikerrel 

munk§lkod· kisded·v·t rem®nylhetni. Kºlt Toln§n a' kisded·v· oktat·kat k®pzŖ int®zetben 

1841k September 10k napj§n, Wargha Istv§n (Wargha 1837ï1843).  

Sebesty®n S§muel a tolnai ·v·k®pzŖ tananyag§ra, Wargha Istv§n Kalauz c. k®zirat§ra, 

a Terv a kisded·v·-int®zetek terjeszt®se ir§nt a k®t magyar haz§ban [vagyis Magyarorsz§gon 

®s Erd®lyben] c²mŤ k®ziratos kºtet®re, illetve a filantr·p Christian Gotthilf Salzmann (1744ï

1811) Kolozsv§rott nyomtatott magyar nyelvŤ R§k-kºnyvecsk®j®re, a j§t®kosan 

megfogalmazott negat²v pedag·gi§ra ®p²tett a k®zirat elk®sz²t®sekor (Salzmann 1832).  

A Kisded·v·i Tudom§ny a fŖ¼ri kºnyvt§r sz§m§ra k®sz¿lt, jelzi ezt a fekete 

v§szonkºt®se, a kºtet gerinc®n piros alapra nyomtatott c²mfel²r§sa, amely kiemelte, hogy egy 

sorozatba illeszkedett a kºnyvespolcon, s ²gy hamar el®rhetŖv® v§lt az olvas·nak.  

Rapos J·zsef 1868-ban ¼gy gondolta, hogy a kiv§l· reformpolitikus, a romantikusan 

sokoldal¼ Wessel®nyi Mikl·s bizony§ra meg akarta ismerni a tolnai ·v·k®pzŖben k®sz¿lt 

jegyzeteket, mellyel az lehetett a sz§nd®ka, hogy maga is vizsg§ztassa az ·v·jelºlteket a 

megszerzett pedag·giai ismeretekbŖl, s meggyŖzŖdjºn arr·l is, hogy vajon t¿krºzŖdnek-e az 

²r§sokban az Ŗ nevel®si n®zetei (Rapos 1868, 98).  ĂSoha nem h§tr§lniò- ez volt Wessel®nyi 

Mikl·s jelmondata. ĂHazafit s polg§rt csak ezt kell minden emberbŖl nevelni... V§ltoz§s 

szeretetet tart munk§ss§gban ®s sz¿l tal§lm§nyokat; A r®ginek szeret®se menti meg a m§r 

megl®vŖt, gonddal szerzettet, hamar eltŤn®s®tŖl."20  

A Kisded·v·i Tudom§nyt le²r·/szerkesztŖ pontosan megjelºlte mind a hat r®sz 

c²mlapj§n a le²r§s idŖpontj§t, hely®t, s az egyes r®szek c²meit.  A kºvetkezŖ sorrendben kºzºlte 

az adatokat:  

(I.) Aô Kisded·v·i tudom§ny r®szletes kivonata. ElsŖ r®sze  

Sib·, 1842. m§jus 10-®n. 3ï43. oldal  

Aô Kisded·v·i tudom§ny r®szletes kivonata. M§sodik r®sze  

                                                           
20 https://turul.info/napok/wesselenyi (Letºlt®s:2020. febru§r 27)        

https://turul.info/napok/wesselenyi
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Sib·, 1842. j¼lius 20-§n.  3ï33. oldal 

Aô Kisded·v·i tudom§ny r®szletes kivonata. Harmadik r®sze  

Sib·, 1842. szeptember 20-§n.  3ï63. oldal 

   (II.)      A Kisded·v· Int®zetekben l®tes²thetŖ Test-gyakorl·- ôs erŖs²tŖ G®pelyek rajzolata 

                Sib·, 1842. okt·ber 23-§n. 64ï93. oldal 

  (III.)      Aô Kisded·v§s sz¿ks®ges volt§r·l aô k®t Magyar-haz§ra n®zve  

                1843. szeptember 25-®n. 3ï67. oldal.   

  (IV.)      Az okoss§ggal ellenkezŖ m·dô a gyermekô nevel®sre. R§k Kºnyvetsk®bŖl.    

                Sib·, 1843. okt·ber 6-§n. 68ï78 oldal 

   (V.)      A Kisded·v§s rºvid ismerete V®d Nevend®kek sz§m§ra. Sib·, 1844.  

                j¼nius 10-®n. 3ï23. oldal 

  (VI.)      Alak Tudom§ny tan²t§sa Kisdedekhez alkalmazva. 1ï5. oldal.  

                T®gl§s, 1846. szeptember 13.   

 

Wessel®nyi Mikl·s k®r®s®re Sebesty®n S§muel 1843 Ŗsz®tŖl a zsib·i ·v·k®pzŖ nºvend®keinek 

felk®sz²t®s®ben is szerepet v§llalt. Kºz¿l¿k Drum§r Gergely 1844-ben m§r Szil§gysolymoson, 

Kusztos Andr§s 1845-ben Makfalv§n, Demeter J·zsef 1846-ban Zsib·n dolgozott. A 

nagyenyedi koll®gium hat ifj¼ kik®pz®s®t is k®rte tŖl¿k. Arad v§rmegye, Marossz®k ®s 

Udvarhely is Wessel®nyi Mikl·st·l v§rta a seg²ts®get.  Sebesty®n S§muel 1845. okt·ber 1-j®tŖl 

a B§rczay Anna (1781ï1848) ®s B§rczay Zsuzsanna (1783ï1858) gr·fnŖk §ltal alap²tott t®gl§si 

·voda elsŖ vezetŖje lett, amelyet 1848-ban bekºvetkezett hal§l§ig sikeresen vezetett. Hat§s§ra 

fokozatosan ben®pes¿lt a t®gl§si ·voda, amelyet 1847-ben m§r 139 kisgyermek l§togatott. 

1846-ban T®gl§son k®sz²tette az Alak Tudom§ny tan²t§sa Kisdedekhez alkalmazva c²mŤ 

ºtoldalas anyagot, mely utols· fejezete a zsib·i Kisded·v·i Tudom§nynak. Sz²v®n viselte a 

ny²regyh§zi ·voda l®tes²t®s®t is, ez®rt 1846-ban seg²ts®g¿l felszerel®s- ®s eszkºzjegyz®ket adott 

§t az ·voda szervezŖinek. 

Az int®zet mint term®szetes nevel®si ®s szoci§lis t®r jelent meg a gyermek ®let®ben, ahol 

j§tszhatott, ®nekelhetett, t§ncolhatott, mozoghatott, torn§zhatott, nyelveket tanulhatott, 

sz§molhatott, erkºlcsi mond§sokat ismerhetett meg, tiszt§lkodhatott, rendet tanult.  

Tev®kenys®gei §ltal kihatott a sz¿lei ®s testv®rei ®let®re is. 

Rousseau, Pestalozzi, Wilderspin, Salzmann, Milde, Geiger pedag·giai munk§it ®s 

tanait alapul v®ve k®sz¿lt el a test- ®s l®lektudom§nyi motiv§ci·j¼ sz®p, szabatos magyars§g¼, 

elsŖ teljess®gre tºrekvŖ gyermektudom§ny. 

A zsib·i Kisded·v·i Tudom§nyban k¿lºn t§rgyalt§k a nevel®s c®lj§t, a testi, ®rtelmi, 

erkºlcsi nevel®s elm®leti k®rd®seit, a jutalmaz§st, a b¿ntet®st, a j§t®kot, a m·dszertani 

k®rd®seket. Hangs¼lyozt§k, hogy az ¼jonnan l®tes¿lŖ ·vod§k nem tan²t·int®zetek. Tan²t§snak 

itt helye nincs. A kisded·v·-int®zetek elsŖsorban testi ®s lelki erŖt ®bresztŖ, fejtŖ [fejlesztŖ] ®s 

gyakorl· int®zm®nyek, ahol az ºn§ll·s§g, a szabad akarat ®s az okoss§g erŖs²t®se tºrt®nt. 

Fontosnak tartott§k, hogy a gyermekek alaposan ismerj®k az Ŗket kºr¿lvevŖ vil§got, a 

term®szetet, ®s benne az embert. Ez az int®zm®ny a szeretet laka, a rend, a pontoss§g ®s tisztas§g 

iskol§ja, p®lda ®s t¿kºr a j·ra ®s sz®pre, az igazs§g temploma, a polg§ri kºteless®gek ®s 

szorgalom iskol§ja, az erkºlcsis®g haz§ja, a nemzetis®g dajk§ja.  
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A kisded·v·-int®zetek haszna, funkci·ja 

čv·-v®dŖ 

funkci· 

Jav²t· 

funkci· 

FejtŖ [fejlesztŖ] 

funkci· 

K®pes²tŖ funkci· 

Ătesti-lelki 

vesz®lyektŖl 

·vatnakò 

Ăsz²v-®s 

®rtelmi 

hib§kat 

orvosolnakò 

Ăterm®szeti hajlamokat 

®s tehets®geket 

fejtenek, testet 

¿gyes²tenekò 

Ăa polg§ri ®letre 

elŖk®sz²tenekò 

(a szerzŖ §ltal k®sz²tett t§bl§zat, zsKT 22ï23) 

 

A Kisded·v·i Tudom§ny megv§ltoztatta a sz¿lŖk kisgyermekekrŖl alkotott v®lem®ny®t. 

Bemutatta a gyermekek saj§toss§gait, testi erej®t, ismerŖ-, ®rzŖ- ®s v§gy· tehets®g®t, hogy 

k®sŖbb a sz¿lŖk a 6-7 ®v alatti kisgyermekeik ®rt®keit ismerj®k, elismerj®k, s ne Ăaggaszt· kis 

lomnakò nevezz®k Ŗket, mielŖtt Ăh§zi erŖk®ntò alkalmazhat·ak lenn®nek. Tisztas§g, rend ®s 

munk§ss§g, amelyhez hozz§ kell szoktatni a gyermekeket. Az int®zet nemcsak a 

gyermeknevel®s eszkºze, hanem a sz¿lŖi nevel®s korszerŤs²tŖje ®s meg¼j²t·ja. 

Az ¼j modell bevezet®s®hez ¼j pedag·giai fogalmak defini§l§s§ra, ¼j tartalmak magyar§zataira, 

®s azok kºvetkezetes, tudatos alkalmaz§s§ra volt sz¿ks®g. 

 

1. Az ¼j kisgyermeknevel®si int®zm®ny [·voda] elnevez®st tºbb v§ltozatban is haszn§lt§k 

(kisded-·v·int®zet, v®dint®zet, v®diskola, p®ld§nyint®zet, gyermek-·v· int®zet, ·v·-

int®zet, gyermek-·v· iskola, int®zet, elemke). Sz§m szerint leggyakrabban a kisded ·v·-

int®zet ®s a v®dint®zet megnevez®s szerepelt az anyagban.  

2. A pedag·gia ®s medicina ºsszekapcsol§sa is nagy hangs¼lyt kapott. A gyermekek 

l®tsz§m§t a vºrºs himlŖ, a mal§ria, a szam§rhurut, a kanyar·, a skarl§t, a kolera ®s a 

t¿dŖv®sz tizedelte. 80%-uk nem r®szes¿lt orvosi seg²ts®gben, v®dŖolt§st is csak a himlŖ 

ellen fejlesztettek ki. Az eg®szs®ges ®letm·dra nevel®s (a friss levegŖ, a nºv®nyi 

t§pl§l®k, a tisztas§g, a rendszeretet, a szabadt®ri testmozg§sok, a j§t®k stb.) kiemelt 

szerepet kapott.   

3. A gyermek ®s a gyermekkor kifejez®sek haszn§lata kºvetkezetesen v®gigvonult a zsib·i 

dokumentum ºsszes fejezet®n. A gyerek sz· a vizsg§lt anyagban elv®tve sem szerepelt. 

Ritk§n, 2-3 alkalommal haszn§lt§k a kisded kifejez®st, s a gyermek n®h§ny szinonim§ja 

is olvashat· a k®ziratban (pl. zsenge elme, zsenge kebel, nevend®k elme, gyengekor¼ 

gyermek, apr· gyermek, sarjad®k, kis gyermek, gyermek egyed, gyermeksereg, apr· 

sereg, zsenge kor).  

Plasztikusan megfogalmazt§k, hogy mit gondolnak a gyermekrŖl. ĂA gyermek nem 

olyan, mint a p®nz, hogy ersz®nybe, l§d§ba rejtve r§¿lj¿nk, vagy mint a r·katorkos 

mente, hogy pr®me kºz® doh§nyt, vagy levendul§t rakva legfellyebb n®ha szellŖztetve, 

kiporozva aô moly ellen meg·vjuk. A gyermeket illy puszt§n meg·vni annyit tenne, mint 

test®ben, lelk®ben elnyomor²ttatni. A cselekvŖs®gi ingernek t§pl§l®kot kell adni.ò (zsKT 

1843. III. 4Ä. 19ï20). 

4. A nevel®st c®lir§nyos, kºzkiterjed®sŤ, mesterk®l®s n®lk¿li (term®szetes) l®pcsŖnk®nt 

halad· jelzŖkkel illett®k.  
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5. Hangs¼lyozt§k, hogy a gyermek nevel®se teljes felvigy§z§s alkalmaz§s§val, term®szetes 

m·don tºrt®njen. ĂA gyermek a term®szet ºl®n l®vŖ l®ny. Mindig mozog, tesz valamit, 

j·t, vagy rosszat. Egyik sz¿ntelen¿l kalap§lni szeret, m§sik f¼r-farag, harmadik rajzol, 

negyedik fºld®szkedik, m²g egy m§sik tudni ®s tanulni szeretneéA gyermek soha sem 

v²gabb, mint ha szabadon nyargalhat, futhat, ugr§lhat. A nevel®s sor§n a term®szetes 

tev®kenys®gi ºsztºnt nem szabad elnyomni, ellenkezŖleg a gyermeki tev®kenys®g 

sz§m§ra megfelelŖ kibontakoz§st kell biztos²tani. Az eg®sz gyermek ¼gy v®tetik amint 

van. Tisztas§g, rend, munk§ss§g, amihez szokik.ò (zsKT 1842, III. r®sz 3Ä 13). 

6. A gyermek Ăfogyatkoz§saò [fogyat®koss§ga] ®s azok jav²t§sa is kiemelt szerepet kapott. 

Hangs¼lyozt§k, hogy gy·gy²t· nevel®srŖl, ®s nem orvosl§sr·l van sz·, teh§t a testi erŖk, 

a nyelvhib§k, az ismerŖtehets®g ®s az ®rzŖtehets®g fogyatkoz§s§t meg kell ismerni ®s 

jav²tani.   

7. A k®ziratban tºbbszºr hivatkoztak Rousseau gondolataira ĂRousseau helyesen veszi 

®szre, hogy ha a gyermek nem tal§l ellenkez®sre akaratj§ban, soha nem lesz makacs. A 

legszel²debb gyermek is elvadul, ha vele sz¿ntelen ellenkedsz. Gyenge kor¼ gyermeket 

soha nem szabad ijeszteni.ò (zsKT, II. 1842. 26.)   

8. A Rousseau-Pestalozzi alapozotts§g¼ v®dint®zeti [·vodai] nevel®sben Magyarorsz§gon 

az 1840-es ®vektŖl a j§t®k® volt a fŖ szerep. A gyermekvil§gnak a j§t®k az, ami a 

felnŖttnek a munka.  ĂA v®dint®zet legfŖbb t§rgya, a j§t®k. A v®dint®zet s®rthetetlen tiszte 

a vid§ms§g fenntart§sa.ò (zsKT, I. 3. r®sz, 1842. 25ï38). A j§t®k a gyermek 

megismer®s®ben ®s fejlŖd®s®ben ¼j dimenzi·kat nyitott. J§t®k kºzt tanul a gyermek.  A 

b§tors§g, okoss§g ®s a m®rt®kletess®g szerepe, a j§t®k saj§toss§ga, fejlesztŖ hat§sa, 

szab§lyai, a l§nyok ®s fi¼k j§t®kai kºzºtti k¿lºnbs®gek is bemutat§sra ker¿ltek a 

dokumentumokban. A term®szeti ®s az ®p²tett kºrnyezet, a saj§tos j§t®ksz²nt®r (a 

j§t®kterem, a j§tsz·t®r), a nemzeti ®s n®pi j§t®kfajt§k, illetve a j§t®kszerek adta 

lehetŖs®gek is felsz²nre ker¿ltek. A festetlen fa j§t®keszkºzºkkel tºrt®nŖ j§t®kot tartott§k 

a legc®lszerŤbbnek (ºsszerakhat· ®s sz®tszedhetŖ f§b·l faragott §llatok, ®p¿letek, 

hegyek, falovak, kocsik, tek®z®s). Kiemelt szerepet kapott a szabad levegŖn tºrt®nŖ 

mozg§sos j§t®k. A mozg§s a j§t®k lelke ï hangs¼lyozt§k. Az ®lŖ §llatokkal tºrt®nŖ 

j§t®kot vesz®lyesnek tartott§k. Vallott§k, hogy a t§rsas§g emeli a j§t®k becs®t, az ¿l®st 

k²v§n· j§t®k nem mulattat, s azt m®rt®kkel kell alkalmazni. Megfogalmazt§k, hogy a 

j§t®kt·l t§vol legyen minden erŖltet®s, ®s a gyermek saj§t maga §ltal v§lasztott j§t®ka a 

legjobb.  

A fi¼k ®s l§nyok sz§m§ra is alkalmazhat· legc®lszerŤbb j§t®kok pontos le²r§sa, mint az 

egyens¼lytart§s [p§vatoll, szalma, n§d, p§lca], a k®zmŤ-j§t®kok [a k®zmŤvesek: asztalos, 

kov§cs, szab·, tak§cs, hegedŤs tev®kenys®g®nek ut§nz§sa, kital§l§sa], a lel®s [az elrejtett 

t§rgyak alma, di·, mogyor·, megtal§l§sa s jutalma], a katon§sdi [fŖk®pp fi¼k j§t®ka], az 

abronts-vet®s [karik§k eldob§sa, c®lba dob§sa] ®s a f®szekkeres®s is szerepelt az 

anyagban (zsKT, 3. r®sz, 2Ä. 36ï37).  

A testgyakorl· ®s erŖs²tŖ g®pelyekrŖl, a 15 k¿lºnbºzŖ tervrajzr·l (m§sz·-fa, f¿ggŖ 

kºrhinta, lebegŖ kºtelek, kºr-hinta, keresztbe-kapaszkod·, ugr§l·, kar-§gas 1, kar-§gas 

2, kapaszkod· rudak, f¿ggŖ rudak, f¿ggŖ kºt®lô s lajtorja, lajtorja, felmenŖ gerenda, 

keskeny ºsv®ny, j§tsz·teremben is haszn§lhat· ugr§l·) is j·l t¿krºzŖdik az ·v·k testi 

nevel®s ir§nti erŖs elkºtelezetts®ge (zsKT 1842. szeptember). A zsib·i napirendben a 
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foglalkoz§sok idŖtartama (f®l-egy ·ra) mellett tºbb ·r§t ford²tottak a testgyakorl§s ®s a 

j§t®k sz§m§ra. 

Napirend 

ĂNy§ron, azaz m§just·l-szeptemberig 

7- 8 1/2 Testgyakorl§s; j§t®k (minden kisded·v· int®zetben kell n®mi 

elemi g®pelyeknek lenni a test gyakorl§s§ra) 

81/2 -9 Erkºltsi, eg®szs®gi ®s illendŖs®gi besz®lget®sek 

9- 10 Alaktudom§ny; sz§mvet®s ®s tºrt®netek 

10-11 Sz¿nidŖ; melyet a kisdedek j§t®kkal, ev®ssel, vagy k®zi munk§val 

tºltenek 

11-111/2 

 

 

Eml®kezet ®s ®rtelemgyakorlatok. V®gezet¿l sz§ml§l§s 

testmozg§ssal. 

 

D®lut§n, mihelyt jºnnek a gyermekek, ¼gymint reggel, felvigy§z§s 

mellett j§tszhatnak k®t ·r§ig 

2-3 Alaktudom§nyi, ²r§si ®s nyelvtudom§nyi gyakorlatok 

3-4 Term®szet, fºldle²r§s ®s mŤ tudom§ny 

4-5 

 

5-6 

Sz¿nidŖ, osonna, testgyakorl§s, j§t®k 

£rtelemfejtŖ gyakorlatok, besz®lget®sek a tisztas§gr·l, 

munk§ss§gr·l, t§rsas§gi viszonyokr·l ®s kºteless®gekrŖl. Sz§ml§l§s 

testmozg§ssal. Kºzbe, kºzbe dalok, testmozg§sok ®s ¿gyess®gi 

gyakorlatokò 

(a szerzŖ §ltal ºssze§ll²tott t§bl§zat, zsKT, 1843. 26ï27. 

 

A k®zirat megv§ltoztatta n®zŖpontunkat, hiszen az iskol§s jellegŤ angol ut§nzat¼, reformkori 

kisded·v· narrat²v§ja helyett a l§togat·k feljegyz®sei ®s a napirend alapj§n is bizony²tott, hogy 

az 1840-es ®vek elej®n egy test- ®s l®lektudom§nyra ®p¿lŖ, gyermekkºzpont¼, j§t®korient§ci·j¼ 

int®zm®ny ®s pedag·gia megval·s²t§sa volt a c®l.  

Az erd®lyi kisgyermeknevel®si h§l·zat kialak²t§sa  

Toln§n ®s Zsib·n, a k®t modellint®zetben a nemzeti nevel®s ®rv®nyes¿l®s®t elŖseg²tŖ magyar 

nyelvŤ kisgyermeknevel®s ®s ·v·k®pz®s mellett sz§lltak s²kra. A zsib·i kisgyermeknevel®s ®s 

·v·k®pz®s modellje, kºvetve a tolnai ·v·k®pzŖ- ®s p®ld§nyint®zet programj§t, tudom§nyos, 

gyermekkºzpont¼, jºvŖre f·kusz§l·: ĂEg®sz helys®g n®pess®ge a kisded·v· int®zet l®trejºtt®tŖl 

sz§m²tott 20 ®v m¼lva fog tudni besz®lni magyarul. Magyaros²t§s alatt enn®l tºbbet nem lehet 

®s nem kell ®rteni. Sem sz¿ks®g, sem c®l, hogy az idegen ajk¼ak anyai nyelvºket 
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elfeledj®k."...Kisded·v· Int®zet az®rt ï ¼jra meg ¼jra mondom ī legyen tºrv®nyhoz§sunk,  

tºrv®nyhat·s§gaink 's mindny§junk egyik legfŖbb gondja ®s igyekezete." (KŖrºsiïSzab· 1915).   

Wessel®nyi Mikl·s 1841 ®s 1847 kºzºtt tolnai mint§ra Zsib·n, Zilahon, Ol§h-

Solymoson, Szil§gysomly·n, Udvarhelyen alap²tott int®zeteket. A zsib·i mintaint®zet p®ld§ja 

tºbb j·lelkŤ birtokost is arra inspir§lt, hogy saj§t kºlts®g®n ·vod§t l®tes²tsen (Gr. Cs§ky Gyºrgy 

Nagy-alm§son, gr. Teleki Miksa L·n§n, gr. Kun Gergely B§lyokon, b. Bornemissza P§l 

Abaf§j§n stb.). Wessel®nyi Mikl·s, p®ld§t mutatva, a zsib·i ·v·k®pz®st anyagilag is t§mogatta: 

ĂHa a rendek èn®gy k®pezendŖ kisded·v·ra alap²tv§nytç tesznek ès ezeket Zsib·n 

sz§nd®koznak k®peztetniç, ebben az esetben kettŖnek ®lelemmel s lak§ssal ingyen ell§t§s§t ®des 

kºteless®g®nek fogja tartani.ò ï ²rta Wessel®nyi Mikl·s (Petri 1901ï1904). 

A fºldesurak nemzeti kºteless®ge, hogy birtokaikon ·vod§t §ll²tsanak, a megy®k®, hogy 

legal§bb egy ·v·k®pzŖt szervezzenek ter¿let¿kºn (Wessel®nyi 1843). 

Kisgyermeknevel®si int®zetek h§l·zata Erd®lyben 1830-t·l 1848-ig 

!Ȋ ŀƭŀǇƝǘłǎ 

ƛŘǃǇƻƴǘƧŀ 

¢ŜƭŜǇǸƭŞǎκƳŜƎȅŜ !ƭŀǇƝǘƽόƪύκǘłƳƻƎŀǘƽƪ !ŘŀǘƻƪκƳŜƎƧŜƎȅȊŞǎŜƪ 

1830 ƳłƧǳǎ 
Kh[h½{±#w 

(KOLOZS VM.) 

B#wj Jj{LY! J#bh{b; DwjC C{#Y¸ 

Rh½#[L! (1782-1850) 

 

A αYh[h½{±#wL NEMES Jj[¢9±p 

ASSZONYI ED¸9{«[9¢έ ![!tN¢jW!, 

9[bmY9 ;{ !½ 9D¸9{«[ET TAGJAI 

!Ȋ Ŝƭǎǃ αƪƛǎƎȅŜǊƳŜƪŜƪǊŜ ǸƎȅŜƭǃ ƻǎƪƻƭŀέΣ 

azaz αŜƭǃ-ƻǎƪƻƭŀέ оф ƎȅŜǊƳŜƪ ǊŞǎȊǾŞǘŜ-

ƭŞǾŜƭ ƪŜȊŘǘŜ ƳŜƎ ƳǼƪǀŘŞǎŞǘΦ 

[łȊłǊ [łǎȊƭƽƴŞ ōłǊƽ .łƴŦŦȅ 9ǊȊǎŞōŜǘ 

ŦłǊŀŘƻȊłǎłƴŀƪ ƛǎ ƪǀǎȊǀƴƘŜǘǃ ƘƻƎȅ ŀȊ ǵƧ 

ŜǎȊǘŜƴŘŜƛ ƪǀǎȊǀƴǘŞǎŜƪ ƳŜƎǾłƭǘłǎłōƽƭ 

ƭŞǘǊŜƧǀƘŜǘŜǘǘ ŀ о ǎȊƻōłōƽƭ łƭƭƽ ŞǇǸƭŜǘΦ 

YŞǎǃōō слΣ ƳŀƧŘ мпр ƎȅŜǊƳŜƪΣ ун ŦƛǵΣ 

со ƭŜłƴȅ ƧłǊǘ ŀȊ ƛƴǘŞȊŜǘōŜΦ 

wǳƘłǘΣ ȊǎŜƳƭŞǘ ƻǎȊǘƻǘǘŀƪ ǎȊŞǘΦ NǊłǎƻǎ 

ǵǘƳǳǘŀǘƽƧǳƪ ƴƛƴŎǎ ŀ ƪŜȊŘŜǘŜƪōŜƴΣ ƝƎȅ 

ǎŀƧłǘ ǎȊǸƭǃƛ ǘŀǇŀǎȊǘŀƭŀǘŀƛƪ ŀƭŀǇƧłƴ 

neveltek. 

1831 
Kh[h½{±#w 

(KOLOZS VM.) 

B#wj Jj{LY! J#bh{b; 

DwjC C{#Y¸ Rh½#[L! ;{ !½ 

EGY9{«[9¢ 

α9ƭǃ-ƻǎƪƻƭŀέΣ ŀȊƻƪ ǎȊłƳłǊŀΣ ŀƪƛƪ ŀȊ Ŝƭǎǃ 

ƛƴǘŞȊŜǘōŜ ƴŜƳ ƴȅŜǊǘŜƪ ŦŜƭǾŞǘŜƭǘΦ 

1832 
Kh[h½{±#w 

(KOLOZS VM.) 

B#wj Jj{LY! J#bh{b; DwjC 

C{#Y¸ Rh½#[L! ![!tN¢h¢¢! 

 

 

1832-ōŜƴ ƳłǊ ƘłǊƻƳ αŜƭǃ-ƻǎƪƻƭŀέ 

ƳǼƪǀŘǀǘǘΦ 

DǊƽŦ /ǎłƪȅ wƻȊłƭƛŀ ǘǀōō ƭŜǾŜƭŜǘ Ǿłƭǘƻǘǘ 

ŀȊ ƛƴǘŞȊŜǘ ƳǼƪǀŘŞǎŞǊǃƭ ƎǊƽŦ .ǊǳƴǎȊǾƛƪ 

¢ŜǊŞȊȊŜƭΣ ŀƪƛ ŜǎȊƪǀȊǀƪ ōŜǎȊŜǊȊŞǎŞǾŜƭ Şǎ 

ǵǘƳǳǘŀǘƽƪƪŀƭ  ƛǎ ǎŜƎƝǘŜǘǘŜΦ 

1838. 

november 

01. 

C{#YLDhw.j 

(S½L[#D¸ ±a) 

B#wj Jj{LY! J#bh{b; 

GwjC C{#Y¸ Rh½#[L! 

YŜǳƭ ό.ǳȊƻƎłƴȅύ DȅǀǊƎȅ ¢ƻƭƴłƴ ǾŞƎȊŜǘǘ 

ƽǾƽ ǾŜȊŜǘǘŜ ŀȊ ƛƴǘŞȊŜǘŜǘΦ YŜǳƭ 

ό.ǳȊƻƎłƴȅύ DȅǀǊƎȅ муоуΦ łǇǊƛƭƛǎ Şǎ 

муоуΦ ǎȊŜǇǘŜƳōŜǊ ƪǀȊǀǘǘ ŀȊ ŀƭŀǇƝǘƽ 
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ƪǀƭǘǎŞƎŞƴ ǘŀƴǳƭǘ ŀ ǘƻƭƴŀƛ ƽǾƽƪŞǇȊǃōŜƴΦ 

/ǎłƪȅ wƻȊłƭƛŀ ƭŜǾŞƭōŜƴ ƪƻƴȊǳƭǘłƭǘ ōłǊƽ 

²ŜǎǎŜƭŞƴȅƛ aƛƪƭƽǎǎŀƭΣ ƘƻƎȅ ƭŜƘŜǘ-e az 

łƭǘŀƭŀ ƭŞǘŜǎƝǘŜǘǘ ƽǾƻŘłƪōŀƴ Ǿŀƭƭłǎƛ 

ƴŜǾŜƭŞǎǎŜƭ ŦƻƎƭŀƭƪƻȊƴƛΦ 

1838. 

november 

KOLO½{±#w 

(KOLOZS VM.) 

B#wj Jj{LY! J#bh{b; DwjC C{#Y¸ 

Rh½#[L! ![!tN¢h¢¢! 

T#ahD!¢j: KAROLINA AUGUSTA 

/{#{½#wbp 

(1792-1873) 

 

! ŎǎłǎȊłǊƴǃ мупс-ōŀƴ ƪƻƳƻƭȅ ǇŞƴȊōŜƭƛ 

ŀŘƻƳłƴƴȅŀƭ ƛǎ ǎŜƎƝǘŜǘǘŜ ŀȊ ƛƴǘŞȊƳŞƴȅ 

ƳǼƪǀŘŞǎŞǘΦ 

1841. 

szeptember 

05. 

VL[#Dh{ 

(ARAD VM.) 

B#wj BOHUS J#bh{b; 

S½mD¸;b¸ Ab¢jbL! 

(1803-1890) ![!tN¢h¢¢! 

 

A Bohus-ŎǎŀƭłŘ Ǿƻƭǘ ŀ ǾłǊƳŜƎȅŜ 

ƭŜƎǎȊŜƭƭŜƳŘǵǎŀōō ŎǎŀƭłŘƧŀΦ 

.ƻƘǳǎ WłƴƻǎƴŞ ƎǊƽŦ .ǊǳƴǎȊǾƛƪ ¢ŜǊŞȊ 

ƛƴǎǇƛǊłŎƛƽƧłǊŀ ƽǾƻŘłǘ ƴȅƛǘƻǘǘΦ 

мупмΦ Ƨǵƭƛǳǎ о-ǘƽƭ мупмΦ Ƨǵƭƛǳǎ р-ƛƎ ¦Ǌōłƴ 

tłƭ ŀ ǾƛƭłƎƻǎƛ ƽǾƻŘŀ ƳŜƎƴȅƛǘłǎłǊƽƭ 

tanłŎǎƪƻȊƻǘǘ ¢ƻƭƴłƴ ²ŀǊƎƘŀ LǎǘǾłƴ 

ƛƎŀȊƎŀǘƽǾŀƭΦ CƛŦłƴǎȊƪȅ Włƴƻǎ ¢ƻƭƴłƴ 

ƪŞǇȊŜǘǘ ƽǾƽ ƳŜƎŞǊƪŜȊŞǎŞƛƎΣ мупмΦ 

szeptember 5-ǘǃƭ ƻƪǘƽōŜǊ му-ig, Bohus 

WłƴƻǎƴŞ ƳŀƎŀ ƛǊłƴȅƝǘƻǘǘŀ ŀȊ ƛƴǘŞȊŜǘŜǘΦ 

30 gyermekkel kezdett, majd 1842-ben 

ƳłǊ млп-ǊŜ ŜƳŜƭƪŜŘŜǘǘ ŀ ƭŞǘǎȊłƳ όпп 

ƳŀƎȅŀǊΣ ну ƴŞƳŜǘΣ он ƻƭłƘ ƎȅŜǊƳŜƪύΦ 

IłǊƻƳ ƴȅŜƭǾΣ ƘłǊƻƳ ǾŀƭƭłǎΦ YǸƭǀƴ 

ŞǇǸƭŜǘŜǘ ŜƳŜƭǘŜǘŜǘǘ ŀȊ ƛƴǘŞȊŜǘ ǎȊłƳłǊŀΦ 

YŜǊǘ ƴŜƳ ǾƻƭǘΣ ŘŜ ŀȊ ǵǊŦƛŀƪƴŀƪ ό.ƻƘǳǎ-

Ŧƛǵƪƴŀƪύ ŦŜƭłƭƭƝǘƻǘǘ ǘŜǎǘƎȅŀƪƻǊƭƽ 

ŜǎȊƪǀȊǀƪŜǘ ŀȊ ƽǾƻŘłǎ ƎȅŜǊƳŜƪŜƪ ƛǎ 

ƘŀǎȊƴłƭǘłƪΦ .ƻƘǳǎ WłƴƻǎƴŞ ƳŜƎǇǊƽōłƭǘŀ 

ƭŜƎȅǃȊƴƛ ŀ ƘŜƭȅƛ ƭŜƭƪŞǎȊŜƪ ƪǀȊǀƴȅŞǘΣ ŀ 

ǊƻƳłƴ ƭŀƪƻǎǎłƎ ŜƭǃƝǘŞƭŜǘŞǘΦ wǳƘłǘΣ 

ƎȅǸƳǀƭŎǎǀǘ Şǎ ƪŜƴȅŜǊŜǘ ƻǎȊǘƻǘǘ ŀ 

ǊłǎȊƻǊǳƭƽ ƽǾƻŘłǎƻƪƴŀƪΦ мупу-ōŀƴ ǎȊǼƴǘ 

ƳŜƎ ŀ ǾƛƭłƎƻǎƛ ƛƴǘŞȊŜǘΦ ! ǎȊŀōŀŘǎłƎƘŀǊŎ 

ǎŜōŜǎǸƭǘƧŜƛ ǎȊłƳłǊŀ мупуκмупф-ben 100 

łƎȅŀǎ ǘłōƻǊƛ ƪƽǊƘłȊŀǘ ƳǼƪǀŘǘŜǘŜǘǘΣ 

ƳŀƧŘ ŀ ōǀǊǘǀƴǀƪ ŦƻƎƭȅŀƛǘ ƭłǘǘŀ Ŝƭ 

ŞƭŜƭŜƳƳŜƭΦ 

1850-ǘǃƭ tŜǎǘŜƴ ŞƭǘΦ {ȊŀƭƻƴƧǳƪōŀƴ 

9ǀǘǾǀǎΣ 5Ŝłƪ Şǎ [ƛǎȊǘ ƛǎ ƳŜƎŦƻǊŘǳƭǘΦ !Ȋ 
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Ŝƭǎǃ ǇŜǎǘƛ ōǀƭŎǎǃŘŜ ŦŜƭłƭƭƝǘłǎłǘ ƛǎ 

szorgalmazta. 1853-ǘƽƭ ŞǾǘƛȊŜŘŜƪŜƴ łǘ 

ǾŜȊŜǘǘŜ ŀ tŜǎǘƛ WƽǘŞƪƻƴȅ bǃŜƎȅƭŜǘŜǘΦ 

1873-ōŀƴ ƳŞƎ ƧŜƭŜƴ Ǿƻƭǘ ŀȊ hǊǎȊłƎƻǎ 

Magyar KisdedǾŞŘǃ 9ƎȅƭŜǘ ŀƭŀƪǳƭƽ 

ǸƭŞǎŞƴΦ 

1841. 

november 

Z{L.j 

(S½L[#D¸ ±a) 

(1841-ǘǃƭ 

ǇŞƭŘłƴȅƽǾƻŘŀΣ 

majd 1843-ǘƽƭ 

ƽǾƽƪŞǇȊŞǎύ 

 

B#wj W9{{9[;b¸L MLY[j{ 

 

S!W#¢ Ym[¢{;D;b [;¢9{N¢9¢¢9 !½ 

Lb¢;½a;b¸¢ 

.łǊƽ ²ŜǎǎŜƭŞƴȅƛ aƛƪƭƽǎ мупм-ōŜƴ ǎŀƧłǘ 

ƪǀƭǘǎŞƎŞƴ ƭŞǘŜǎƝǘŜǘǘ ǇŞƭŘłƴȅƽǾƻŘŀ 

mellett 1843-ǘƽƭ ƽǾƽƪŞǇȊŞǎǘ ƛƴŘƝǘƻǘǘ 

½ǎƛōƽƴΦ 

мупн Şǎ мупс ƪǀȊǀǘǘ ŜƭƪŞǎȊƝǘǘŜǘǘŜ ŀ 

Ȋǎƛōƽƛ YƛǎŘŜŘƽǾƽƛ ¢ǳŘƻƳłƴȅ ƪŞȊƛǊŀǘłǘΦ 

!Ȋ ǵƧΣ ƪƻƳǇƭŜȄ ƛƴǘŞȊƳŞƴȅǘ ƪŞǘ ƧŜƭŜǎ 

¢ƻƭƴłƴ ƪŞǇȊŜǘǘ ƽǾƽ ǾŜȊŜǘǘŜΦ ό{ŜōŜǎǘȅŞƴ 

{łƳǳŜƭ όмупм-ǘǃƭ-1844-ƛƎύ Şǎ IŀƭłǎȊ 

ałǊǘƻƴ όмупо-ǘƽƭ мупп-ƛƎύΦ ¢łǾƻȊłǎǳƪ 

ǳǘłƴ ŀ ½ǎƛōƽƴ ǾŞƎȊŜǘǘ 5ŜƳŜǘŜǊ WƽȊǎŜŦ 

nevelte a kisgyermekeket. 

!Ȋ ƛƴǘŞȊŜǘ мупу-ƛƎ ƳǼƪǀŘǀǘǘΦ 

aƝƎ {ŜōŜǎǘȅŞƴ {łƳǳŜƭ ŀ ǘŞƎƭłǎƛΣ ŀŘŘƛƎ 

IŀƭłǎȊ ałǊǘƻƴ ŀ ƎȅƻƳŀƛ ƽǾƻŘŀ ǾŜȊŜǘǃƧŜ 

ƭŜǘǘΦ IŀƭłǎȊ ałǊǘƻƴ ǇŜŘŀƎƽƎƛŀƛ 

ǇǊƻƎǊŀƳƧŀ ŀȊ Ŝƭǎǃ ƭƻƎƻǇŞŘƛŀƛ Şǎ 

ƪƻǊǊŜƪŎƛƽǎ ƴŜǾŜƭŞǎi terv volt (Hetilap, 

1846). 

1842. 

ƳłƧǳǎ лфΦ 

ARAD 

(ARAD VM.) 

Jj¢;Yhb¸ Np9D¸[9¢, 

BhI¦{b; S½mD¸;b¸ Ab¢jbL! 

MEGNYITOTTA: 

M#wL! DOROTTYA ŦǃƘŜǊŎŜƎƴǃ 

(1797-1855) 

 

A a!D¸!w j±h5!«D¸ [9[KES 

¢#ahD!¢jW! 

 

мнл ƎȅŜǊƳŜƪ ƴŜǾŜƭŞǎŜ Ŧƻƭȅǘ ŀȊ 

ŞǇǸƭŜǘōŜƴΣ ƳŜƭȅƘŜȊ ǘłƎŀǎ ƪŜǊǘ tartozott. 

bŀƎȅ WƽȊǎŜŦ ƪŞǇȊŜǘǘ ƽǾƽ ƭłǘǘŀ Ŝƭ ŀ 

ƴŜǾŜƭŞǎƛ ŦŜƭŀŘŀǘƻƪŀǘΦ ! ǎȊǸƭǃƪ ƴŜǾŜƭŞǎƛ 

ŘƝƧŀǘ ŦƛȊŜǘǘŜƪΦ 

!Ȋ ƽǾƻŘŀ мупу-ōŀƴ ōŜȊłǊǘΣ ƳŀƧŘ муру-

ǘƽƭ ƛǎƳŞǘ ƳŜƎƴȅƝƭǘΦ 

https://hu.wikipedia.org/wiki/F%C3%A1jl:Nikolaus_Wesselenyi.jpg
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1842. 

november 

26. 

NAGY-![a#{ 

(HUNYAD VM) 

GwjC C{#Y¸ Ģ mwD¸ 

1842-ōŜƴ ŀ ¢ƻƭƴłƴ ǾŞƎȊŜǘǘ tŀǇ WƽȊǎŜŦ 

ƭŜǘǘ ŀȊ Ŝƭǎǃ ƽǾƽΣ ǎ мупт-ōŜƴ ƳłǊ ǃ ŀȊ 

ƛƎŀȊƎŀǘƽ bŀƎȅŀƭƳłǎƻƴΦ wǀǾƛŘ ƛŘǃƴ ōŜƭǸƭ 

мнл ƎȅŜǊƳŜƪ ƧłǊǘ ŀȊ ƛƴǘŞȊŜǘōŜΦ ! 

.ŜȊŜǊŞŘƧ-ŦŞƭŜ ƘƛŘƧŀƛ ƪƛǎƻǎƪƻƭŀ ƳƛƴǘłƧłǊŀ 

ŀȊ ƽǾłǎ ƳŜƭƭŜǘǘ ǎƛƪŜǊŜǎ ǎŜƭȅŜƳƘŜǊƴȅƽ-

ǘŜƴȅŞǎȊǘŞǎǘ ƛǎ ŦƻƭȅǘŀǘǘŀƪΦ !Ȋ ǳŘǾŀǊƻƴ 

ǘŜǎǘƎȅŀƪƻǊƭƽ ŜǎȊƪǀȊǀƪ ǎŜƎƝǘŜǘǘŞƪ ŀ 

ƳƻȊƎłǎŦŜƧƭŜǎȊǘŞǎǘΦ tŀǇ WƽȊǎŜŦ ŀȊ ƽǾƻŘłƪ 

ǘŜǊƧŜǎȊǘŞǎŞōŜƴ ƛǎ ƴŀƎȅ ǎȊŜǊŜǇŜǘ ǾłƭƭŀƭǘΦ 

¨Ƨ ƛƴǘŞȊŜǘŜƪ ƭŞǘŜǎƝǘŞǎŞǊŜ ǎȊƽƭƝǘƻǘǘŀ ŦŜƭ 

ƘƻƴŦƛǘłǊǎŀǘΦ мупу-ōŀƴ ƳŜƎǎȊǼƴǘ ŀȊ 

ƛƴǘŞȊƳŞƴȅΦ 

 

1843 

ƧŀƴǳłǊ 

ZILAH 

(S½L[#D¸ ±a) 

B#wj W9{{9[;b¸L MLY[j{ 

!5ha#b¸#.j[, ! ±#wh{L ¢!b#/{ 

;{ ! ±#wh{L th[D#whY 

!5!Yh½#{#±![ 

1847-ōŜƴ YƻǾłŎǎ Włƴƻǎ ŀȊ ƽǾƽΦ 

9Ȋ ƛŘǃōŜƴ ŜƎȅ ƪŀǘƻƭƛƪǳǎ Ŝƭǃƛǎƪƻƭŀ ƛǎ 

ƳǼƪǀŘǀǘǘ ½ƛƭŀƘƻƴΦ 

1848-ƛƎ ƳǼƪǀŘǀǘǘ ŀȊ ƽǾƻŘa. 

1843 
UDVARHELY 

(S½L[#D¸ ±a) 
B#wj W9{{9[;b¸L MLY[j{  

мупо ƳłƧǳǎ 
T9a9{±#w 

(TEMES VM) 

A½ 9 /;[w! ![!KULT HELYBELI 

9D¸9{«[9¢ ;{ ! /{!b#5L t«{tmY L{ 

¢#ahD!¢¢! !½ Lb¢;½9¢ET 

! ƎȅłǊǾłǊƻǎ ƴŞƳŜǘ ǊŞǎȊŞƴ Ƨǀǘǘ ƭŞǘǊŜΦ 

! ǘŜƳŜǎǾłǊƛ ƽǾƻŘłƪ ŀ ǎȊłȊŀŘ ƳłǎƻŘƛƪ 

ŦŜƭŞōŜƴ ƛǎ ƳǼƪǀŘǘŜƪΦ 

1843 

ƻƪǘƽōŜǊ 

I{¢±#bI9D¸ 

(B#b{#D) ƘłƳƻǊ 

{Ȋłƪǳƭ Ŧŀƭǳƴłƭ 

H#½¸b; BL¢¢j M#wL! 

±!{I#ahw.Lw¢hYh{ 

! ¢ƻƭƴłǊƽƭ tŜǎǘǊŜ łǘƘŜƭȅŜȊŜǘǘ 

ƽǾƽƪŞǇȊǃōŜƴ ǾŞƎȊŜǘǘ ƽǾƽ ƴȅŜǊǘ 

ŀƭƪŀƭƳŀȊłǎǘ ŀȊ ƛƴǘŞȊŜǘōŜƴΦ 

1844. 

ƳłƧǳǎ 

Kh[h½{±#w II. 

(KOLOZS VM.) 

 

A I9[¸.9[L bp9D¸9{«[9¢ ;{ Dw. 

KENDEFFY #5#ab; (1800ς1880) 

9ǊŜŘŜǘƛƭŜƎ ŀȊ ƽǾƻŘłǘ ŀ ǎȊŜƎŞƴȅŜƪ 

ƎȅŜǊƳŜƪŜƛ ǎȊłƳłǊŀ ǘŜǊǾŜȊǘŞƪΦ 

! ƴǃŜƎȅŜǎǸƭŜǘ ŀȊƻƴōŀƴ ƻƭȅŀƴ ǾłǊƻǎƛ 

ƛƴǘŞȊŜǘŜǘ ŀƭŀǇƝǘƻǘǘΣ ŀƘƻƭ ŀ ƪǸƭǀƴōǀȊǃ 

ƻǎȊǘłƭȅƻƪ ŜƎȅŜǎƝǘŞǎŜ Ǿƻƭǘ ŀ ŎŞƭΣ ǎ ƴŜƳ 

ƪƝǾłƴǘłƪ ƪƛǊŜƪŜǎȊǘŜƴƛ ŀ ǇƻƭƎłǊǎłƎƻǘ 

ǎŜƳΦ ! мру ƽǾƻŘłōŀ ƧłǊƽ ƎȅŜǊƳŜƪ 

ǀǎǎȊŜǘŞǘŜƭŜΥ тр ƳŜǎǘŜǊŜƳōŜǊ ƎȅŜǊƳŜƪŜΣ 

ну ǵǊƛ ƎȅŜǊƳŜƪΣ му ǇŀǊŀǎȊǘΣ р łǊǾŀΣ о 

ǘǀǊǾŞƴȅǘŜƭŜƴΣ мп ǎȊŜƎŞƴȅ ǀȊǾŜƎȅΣ мр 

ǎȊƻƭƎłƪ Şǎ ŎǎŜƭŞŘŜƪ ƎȅŜǊƳŜƪŜΦ 

DǀǊǀƎ LƳǊŜ ¢ƻƭƴłƴ ǾŞƎȊŜǘǘ ƽǾƽ Ǿƻƭǘ ŀ 

ƪƛǎƎȅŜǊƳŜƪŜƪ ƴŜǾŜƭǃƧŜΦ 

!Ȋ ƽǾƻŘŀ ŀ ǘłǊǎŀŘŀƭƳƛ ŜƭƭŜƴǘŞǘŜƪ 

łƭŘƻȊŀǘŀ ƭŜǘǘ ǎ мупр ƴƻǾŜƳōŜǊŞōŜƴ 

ōŜȊłǊǘŀ ƪŀǇǳƛǘΦ 
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1844. 

augusztus 

SOLYMOS (O[#I) 

(KOLOZS VM.) 

B#wj W9{{9[;b¸L MIK[j{ ;{ ! 

wha#b t!t{#D ¢#ahD!¢#{! 

5ǊǳƳłǊ DŜǊƎŜƭȅΣ ½ǎƛōƽƴ ǾŞƎȊŜǘǘ ƽǾƽ 

ǾŜȊŜǘǘŜ ŀȊ ƛƴǘŞȊŜǘŜǘΣ ƳŜƭȅŜǘ ŀ 

{ƻƭȅƳƻǎƻƴ Şƭǃ ƻƭłƘ ƭŀƪƻǎƻƪ ǎȊłƳłǊŀ 

ƘƻȊǘŀƪ ƭŞǘǊŜΦ мупу-ƛƎ ƳǼƪǀŘǀǘǘΦ 

 

1844 
H;59wC#W! 

(KOLOZS VM.) 

GwjC BETHLEN {#a¦9[b; 

S#RDI SLa;b K[#w! 

όDǊƽŦ .łƴŦŦȅ aƛƪƭƽǎƴŞ 

ŞŘŜǎŀƴȅƧŀύ 

9ƎȅƛƪŜ ŀȊƻƴ ŘłƳłƛƴƪƴŀƪΣ ŀƪƛƪ Ƙŀǘ ƭƽǾŀƭ 

ǳǘŀȊǘŀƪΣ ŀƪƛƪ ŞƧƧŜƭŜƛƪŜǘ ƭŜǾŞƭƝǊłǎǎŀƭ 

ǘǀƭǘǀǘǘŞƪΣ ǎ ŦŞǊƧǸƪ Ƙŀƭłƭŀ ǳǘłƴ ŜƎȅŜŘǸƭ 

ƴŜǾŜƭǘŞƪ ƎȅŜǊƳŜƪŜƛƪŜǘΦ αDŀȊǎƛ ōłŎǎƛέ ŀȊ 

ƛǎƳŜǊǘ ƪƛǎŘŜŘƽǾƽΣ ŀƪƛ ŀȊ ŞƴŜƪƭŞǎ 

mestere volt. 

1844 
Khtt#b5 

(KOLOZS VM.) 

GwjC B#bCC¸ MLY[j{b; GwjC 

BETHLEN KATA 

(1810-1871) 

 

 

1844. 

november 

18. 

B#[¸hY 

(BIHAR VM.) 

DwjC KUN GERGELY (1800-1849) 

;{ C9[9{;D9, B9/Y !a#[L! (1807-

1870) 

DǊƽŦ Yǳƴ DŜǊƎŜƭȅ ōłǊƽ ²ŜǎǎŜƭŞƴȅƛ 

aƛƪƭƽǎǎŀƭ Ŧƻƭȅǘŀǘƻǘǘ ƭŜǾŜƭŜȊŞǎŜ ƘŀǘłǎłǊŀ 

ƪŜȊŘŜƳŞƴȅŜȊǘŜ ŦŜƭŜǎŞƎŞǾŜƭ ŜƎȅǸǘǘ ŀȊ 

ƽǾƻŘŀ ŀƭŀǇƝǘłǎłǘΦ 

.ŜŎƪ !Ƴłƭƛŀ ŞŘŜǎŀǇƧłƴŀƪΣ .ŜŎƪ tłƭƴŀƪ 

łƭƭƝǘƻǘǘ ŜƳƭŞƪŜǘ ŀ ōłƭȅƻƪƛ ƽǾƻŘŀ 

ƳŜƎƴȅƛǘłǎłǾŀƭΦ WƻōōłƎȅŀƛƪ ƎȅŜǊƳŜƪŜƛ 

ǎȊłƳłǊŀ ƘƻȊǘłƪ ƭŞǘǊŜ ŀȊ ƛƴǘŞȊƳŞƴȅǘΦ 

нп Ŧƛǵ Şǎ нп ƭłƴȅ ƧłǊǘ ŀȊ ƛƴǘŞȊŜǘōŜΣ ŀƘƻƭ 

ƳŜƭŜƎ ŞǘŜƭǘ ƛǎ ƪŀǇǘŀƪΦ мупт-ōŜƴ aƛƘłƭŎȊ 

bΦ Ǿƻƭǘ ŀȊ ƽǾƽΦ мупф-ōŜƴ ŀ ōŜȊłǊǘłƪ ŀȊ 

ƛƴǘŞȊƳŞƴȅǘΦ .ŜŎƪ !Ƴłƭƛŀ ŞŘŜǎŀƴȅƧŀΣ 

.łǊŎȊŀȅ !ƴƴŀ Şǎ ƴŀƎȅƴŞƴƧŜΣ .łǊŎȊŀȅ 

½ǎǳȊǎŀƴƴŀ ƛǎ ƪǀǾŜǘǘŜ ǃƪŜǘΦ 

1845-ōŜƴ ¢ŞƎƭłǎƻƴ ƭŞǘŜǎƝǘŜǘǘŜƪ ƽǾƻŘłǘΣ 

ŀƘƻƭ ŀȊ Ŝƭǎǃ Ȋǎƛōƽƛ ƽǾƽΣ {ŜōŜǎǘȅŞƴ 

{łƳǳŜƭ ǘŜƭƧŜǎƝǘŜǘǘ ǎȊƻƭƎłƭŀǘƻǘ мупу-ig, 

ƘŀƭłƭłƛƎΦ 

1844. 

november 

25. 

Dha.j 

(K«Y«[[p ±a) 

NAGY Jj½{9C ¦bL¢#wL¦{ [9[Y;{½ 

{!W#¢ D¸¯W¢;{;.p[, 

Ym½!5!Yh½#{.j[ ;{ a9GYEI 

Ih½½#W#w¦[#{.j[ 

 

мупн Şǎ мупп ƪǀȊǀǘǘ ŀ ƴȅłǊƛ ǎȊǸƴƛŘǃōŜƴ 

ƳłǊ ǵƴΦ ƛŘŞƴȅ ƽǾƻŘŀ ƳǼƪǀŘǀǘǘΦ 

фл ƎȅŜǊƳŜƪ ƭłǘƻƎŀǘǘŀ ŀȊ ƽǾƻŘłǘΦ ! 

gyermekek 1/3-ŀ ǊƻƳłƴ ǎȊłǊƳŀȊłǎǵ 
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volt. 1849-ōŜƴ ƳłǊ ƴŜƳ ƳǼƪǀŘǀǘǘ ŀȊ 

ƛƴǘŞȊŜǘΦ 

1844. 

Ƨǵƴƛǳǎ лрΦ 

MAKFALVA 

(a!wh{{½;Y) 

B#wj W9{{9[;b¸L MLY[j{ ;{ ! 

¢9[9t«[;{ 

! ½ǎƛōƽƴ ǾŞƎȊŜǘǘ YǳǎȊǘƻǎ 9ƴŘǊŜ ƽǾƽ 

ƭłǘǘŀ Ŝƭ ŀ ƴŜǾŜƭŞǎƛ ŦŜƭŀŘŀǘƻƪŀǘ 

1845. 

Ƨǵƴƛǳǎ лмΦ 

KENDI-Ljb! 

(KOLOZS VM) 

GR. TELEKI MIKSA 

(1813ς1872) 

 

GR TELEKI B[!bY! ;{ Dw. TELEKI 

Eaa! ¢9{¢±;w9 

 

1847-ōŜƴ ƳŞƎ bŀƎȅ !ƴŘǊłǎ Ǿƻƭǘ ŀ 

ƴŜǾŜƭǃΦ  !Ȋ ƛƴǘŞȊƳŞƴȅ мупу-ōŀƴ ōŜȊłǊǘΦ 

1845 
TORDOS 

(HUNYAD VM) 

P;¢9wCL K#wh[¸ (1790-1873) 

w9Chwa#¢¦{ [9[Y;{½, ¢!b#w, AZ 

MTA [9±9[9½p ¢!DW! 

bŞǇƛǎƪƻƭłǘ ŞǇƝǘǘŜǘŜǘǘΣ ƳŀƧŘ мупр-ben 

ƽǾƻŘłǘ ŀƭŀǇƝǘƻǘǘΣ ŀƘƻƭ ŀ ƳŀƎȅŀǊ ƴȅŜƭǾ 

ǘŀƴǳƭłǎłǊŀ ƴŀƎȅ ŦƛƎȅŜƭƳŜǘ ŦƻǊŘƝǘƻǘǘΦ 

1848-ōŀƴ ŀ ŘǸƘǀƴƎǃ ƻƭłƘƻƪ Ŝƭǃƭ 

{ȊłǎȊǾłǊƻǎōŀ ƳŜƴŜƪǸƭǘΦ 

1849-ōŜƴ ƳŜƎǎȊǼƴǘ ŀȊ ƛƴǘŞȊƳŞƴȅΦ 

1845. 

augusztus 

20. 

M#w!a!wh{-SZIGET 

(M#w!a!wh{ ±a) 

 

N#b#{{¸ L!Wh{ #[¢![ 

[;¢w9Ih½h¢¢ 9D¸9{«[9¢ 

.ƻŘƴłǊ Włƴƻǎ Ǿƻƭǘ ŀȊ ƽǾƽ мупт-ben. 

мупф Şǎ мурр ƪǀȊǀǘǘ ǎȊǸƴŜǘŜƭǘ ŀȊ ƽǾƻŘŀ 

ƳǼƪǀŘŞǎŜΦ 

1845 
A.!C#W! 

(MAROS-TORDA VM) 

BR. BORNEMISSZA P#[ 

(1787ς1859) 
 

1845 
C{NY{½9b¢-D¸mwD¸ 

(HARGITA VM.) 
 

1845-ōŜƴ ƧŜƭŜƴǘ ƳŜƎ ŀ ƳǼƪǀŘŞǎŞǊǃƭ 

ǘǳŘƽǎƝǘłǎΦ 

1846. 

ƧŀƴǳłǊ лмΦ 

ME½p-MADARAS 

(a!wh{{½;Y) 

G#[ Jj½{9C Ŧǃ ƪƛǊłƭȅƛ ōƝǊƽ, B#wj 

W9{{9[;b¸L MLY[j{ 

¢#ahD!¢#{#±![ 

¢ƻǊŘŀȅ YłǊƻƭȅ ǾŜȊŜǘǘŜ ŀȊ ƽǾƻŘłǘ мупт-

ben. 1848-ōŀƴ ƳŜƎǎȊǼƴǘ ŀȊ ƛƴǘŞȊŜǘΦ 

1846. 

ƳłƧǳǎ лмΦ 

E¢;5 

(HARGITA VM.) 
R9Chwa#¢¦{ 9D¸I#½ 1848-ōŀƴ ƳłǊ ƴŜƳ ƳǼƪǀŘǀǘǘ ŀȊ ƽǾƻŘŀΦ 

1846 
a9½p.#b5 

(a!wh{{½;Y) 
W9{{9[;b¸L MLY[j{ ¢#ahD!¢#{! 1848-ōŀƴ ōŜȊłǊǘ ŀȊ ƛƴǘŞȊŜǘΦ 
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1846 
K9/{Y95#D! 

(HUNYAD VM.) 
F. A. Cm[5.Lw¢hYh{ 

9Ǝȅ ƝǊłǎǘǳŘƽ ǊƻƳłƴ ǵǊōŞǊŜǎ ŦƻƎƭŀƭƪƻȊƻǘǘ 

a gyermekekkel. 

1846. 

ƻƪǘƽōŜǊ нлΦ 

T9a9{±#w II. 

Jj½{9C±#wh{ 

A Jj½{9C±#wh{.!b !½ 

9 /;[w! !LAKULT HELYBELI 

¢#w{¦[!¢ 

 

1847. 

Ƨǵƴƛǳǎ лрΦ 

D;{ 

(KOLOZS VM.) 

V. F9w5Lb#b5 (1793-1875) 

 

;{ ! w9Chwa#¢¦{ 9D¸I#½ 

¢#ahD!¢#{!.  ! a9D¸9L ;{ ! 

I9[¸.9[L ¢#w{¦[!¢hY, a¯Y95±9[p 

9[p!5#{hY .9±;¢9[;.p[ ;{ /;I9Y 

!5ha#b¸#.j[. 

¢ǳǊōǳŎȊ CŜǊŜƴŎ ŀȊ ƽǾƽ мупт-ben. 

1847. 

Ƨǵƭƛus 04. 
T9a9{±#w III. 

A D¸#w±#wh{L w#/ b9D¸EDBEN 

![!Y¦[¢ ¢#w{¦[!¢ !½ ![!tN¢j 
 

1847. 

Ƨǵƭƛǳǎ мнΦ 

LUGOS 

(TEMES VM.) 

HELYBELI Jj¢;Yhb¸ Np9D¸[9¢ 

¢#ahD!¢#{#±![ [;¢9{«LT 
1849-ōŜƴ ƳŜƎǎȊǼƴǘ ŀȊ ƛƴǘŞȊƳŞƴȅΦ 

1847 
N!D¸ I![a#D¸ 

(ARAD VM.) 
 

[ŀƪŀǘƻǎ WƽȊǎŜŦ ŀȊ ƽǾƽ мупт-ben. 

!Ȋ ƽǾƻŘŀ мупу-ōŀƴ ƳłǊ ƴŜƳ ƳǼƪǀŘǀǘǘΦ 

1847 
KL.;5 

(M!wh{{½;Y) 
  

 21 

Az erd®lyi ·vodah§l·zat lassan bontakozott ki. Tºbbnyire az 1840-es ®vek kºzep®n ny²ltak meg 

az ·vod§k, de sajnos rºvid ideig mŤkºdtek. 1848-ban ®s 1849-ben tºbb int®zm®ny bez§rta a 

kapuit. A t§bl§zatban felsorolt helys®geken k²v¿l sz§mos telep¿l®srŖl tudunk, ahol ®vekig 

terveztek ·vod§t, de a t¼lzott ig®nyess®g, illetve az 1848/1849-es forradalom ®s szabads§gharc 

miatt nem tudott megval·sulni (pl. Nagyenyed.) Szervez®s alatt volt m®g Sz§szr®gen, K®kes, 

Galac ®s Karika telep¿l®seken egy-egy ·voda, de mŤkºd®s¿krŖl adatot nem tal§ltunk. 1843-

ban tºrt®nt az elsŖ k²s®rlet az ·voda¿gy szab§lyoz§s§ra. Bezer®dj Istv§n a Tºrv®nyjavaslat a 

                                                           
21  A tanulm§ny szerzŖje §ltal kutatott ®s ºssze§ll²tott t§bl§zat a primer lev®lt§ri forr§sok, korabeli levelek, napl·k 

mellett Kacskovics Lajos titoknok, Ney Ferenc ·v·k®pzŖ igazgat·, KŖv§ry L§szl· tºrt®n®sz ®s statisztikus, P. 

Szathm§ry K§roly, az Orsz§gos Kisded·v· Egyes¿let titk§ra, valamint Rapos J·zsef ®s Bºjthe Jol§n statisztikai 

adatokat tartalmaz· ²r§sainak felhaszn§l§s§val ®s elemz®s®vel k®sz¿lt.  
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nevel®srŖl c. munk§j§ban tºbb szakaszt szentelt a kisgyermeknevel®snek (Bezer®dj 1843). Az 

1848-as elsŖ egyetemes tan²t·gyŤl®s az ·voda jogi rendez®s®nek k®rd®seire is f·kusz§lt.   

GyŤjtem®ny¿nk hi§nyt p·tol, mert a korabeli magyar nyelvŤ ²r§sokban, kºnyvekben a 

sz§mok igen elt®rŖek, sokszor hi§nyos az adatkºzl®s. A kºzel f®lsz§z n®vrŖl ismert erd®lyi 

t§mogat·, alap²t·, pedag·gus, lelk®sz munk§ss§ga jelentŖs ®rt®ket k®pvisel. 

¥sszegz®s  

Tanulm§nyunk elsŖsorban az ºsszefog§s kiemelt erej®t ®s eredm®ny®t, az ¼j magyar 

int®zm®nyes kisgyermeknevel®s ®s ·v·k®pz®s elŖzm®nyeit ®s jelentŖs®g®t mutatja be. 

F·kusz§ltunk az egyes¿letek: j·t®konys§gi egyletek, NŖegyletek, Kisded·v· Int®zeteket 

Magyarorsz§gban TerjesztŖ Egyes¿let (1836) meghonos²t§s§ra, a magyar nyelv ®s kult¼ra 

terjeszt®s®t c®lz· tºrekv®sek megval·s²t§s§ra, ®s nem utols· sorban a nevel®sben hangs¼lyozott 

¼j pedag·giai ®s pszichol·giai tartalmak, a gyermektudom§ny, s az §ltala inspir§lt ¼j 

gyermeks®g-fogalomrendszer felt§r§s§ra. Bizony²tottuk, hogy az ¼j gyermekkor-konstrukci· a 

kisgyermek-nevel®si int®zm®nybe j§r§ssal, az ·v·k®pz®ssel p§rhuzamosan alakult ki.  

A h§l·zat l®trehoz§s§t seg²tŖ tolnai inspir§ci·j¼, test- ®s l®lektudom§nyi motiv§ci·j¼, a 

tudom§nyt ®s mŤv®szetet ºsszekapcsol· komplex szakanyag a magyar pedag·gia, a 

gyermekkor-kutat§s kiemelkedŖ, korszerŤ, ®rt®kes ®s meghat§roz· dokumentuma. Bemutattuk, 

hogy tolnai hat§sra 1836 ®s 1848 kºzºtt kik, milyen c®llal ®s tartalommal alap²tottak, 

szerveztek, mŤkºdtettek ¼j nevel®si ®s k®pz®si int®zm®nyh§l·zatot Erd®lyben, ®s ezek a 

term®szetes nevel®si terek mik®nt form§lt§k §t a gyermekeket ®s a csal§dokat. 

A 20. sz§zad eleji reformpedag·giai ®s gyermektanulm§nyi mozgalom kibontakoz§sa 

elŖtt tºbb mint 70 ®vvel k®sz¿lt k®ziratok ismeret®ben ma m§r m§sk®nt l§tjuk ®s l§ttatjuk a 

korabeli gyermekkort, a nevel®si sz²ntereket ®s a gyermektudom§nyt. 
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Sz®csi G§bor 

Gyermekkult¼ra ®s tanul§s az inform§ci· kor§ban 

 

Az inform§ci·s technol·gi§k (internet, mobiltelefon stb.) mindennapi haszn§lata r®v®n a m®dia 

logik§ja mindink§bb beh§l·zza ®letvil§gunkat, hat§ssal van a t§rsadalom ®s a kult¼ra minden 

elem®re, megv§ltoztatja a tud§sr·l ®s tanul§sr·l alkotott fogalmunkat. A mediatiz§lt kult¼ra 

keretein bel¿l kiteljesedŖ ®s az inform§ci·s t§rsadalom alapj§ul szolg§l· tud§s mindink§bb 

gyakorlativ§, multimedi§liss§, transzdiszciplin§riss§ v§lik. Ćtalakulnak a tud§s 

megszerz®s®nek alapvetŖ mint§zatai: egyetemesen elfogadott kºvetelm®nyk®nt jelenik meg az 

eg®sz ®leten §t tart· tanul§s, az ismeretelsaj§t²t§s mindennapi folyamataiban a form§lis, iskolai 

int®zm®nyeket mindink§bb felv§ltj§k a nyitott mŤvelŖd®s tºbbnyire virtu§lis kºrnyezetei. A 

tudom§ny ®s a pedag·gia gyakorlat§t egyre erŖteljesebben befoly§solja az a felismer®s, hogy 

nem l®tezik tiszt§n elm®leti tud§s, b§rmif®le knowing that valamif®le knowing how-ra 

t§maszkodik. 

Ezek azok az §ltal§nos felismer®sek, amelyeket a tud§salap¼ t§rsadalom ®s gazdas§g 

mŤkºd®si mechanizmusai kºzvet²tenek nap mint nap az oktat§s ir§ny§ba a mediatiz§l·d· 

kult¼ra vil§g§ban. A h§l·zati t§rsadalomban a kapcsolatait eredm®nyesen ®p²tŖ, az eredm®nyes 

inform§ci·feldolgoz§s ®s -tov§bb²t§s krit®riumait j·l ismerŖ, a kreat²v probl®mamegold§s ®s 

nyelvhaszn§lat eszkºzeit megfelelŖen alkalmaz· jºvŖbeni munkav§llal·k k®pz®se olyan 

alapvetŖ t§rsadalmi, gazdas§gi ig®nyk®nt fogalmaz·dik meg a pedag·gia ir§ny§ba, amit nem 

lehet m§r megker¿lni a tantervek v®gleges²t®sekor. A legfontosabb tanuls§g ebbŖl a 

szempontb·l, hogy az oktat§si ®s nevel®si tev®kenys®g sor§n m§r kisgyermekkort·l erŖs²teni 

®s fejleszteni kell a gyakorlati tud§s mindennapi alkalmaz§s§t seg²tŖ k®szs®geket, k®pess®geket: 

a probl®m§k ir§nti nyitotts§got, a kreat²v ®s kollaborat²v probl®mamegold§s ir§nti 

fog®konys§got, a csoportban, h§l·zatban val· egy¿ttmŤkºd®s k®pess®g®t, megfelelŖ 

kommunik§ci·s k®szs®get, azt a k®pess®get, hogy az ¼j nyelvi ®s fogalmi eszkºzºk seg²ts®g®vel 

min®l eredm®nyesebben tudjon valaki inform§ci·kat feldolgozni ®s tov§bbadni a mindennapi 

ismeretelsaj§t²t§si folyamatok sor§n.  

Tanulm§nyomban arra k²v§nok r§vil§g²tani, hogy a mediatiz§lt gyermekkult¼r§ra 

ir§nyul· t§rsadalomtudom§nyi vizsg§latok mik®nt k²n§lhatnak megb²zhat· fogalmi alapokat a 

v§ltoz· tud§s- ®s tanul§sfogalomra, valamint az inform§ci·s technol·gi§k vil§g§ban §talakul· 

tanul§si kºrnyezetre reflekt§l·, ¼j pedag·giai modellek kidolgoz§s§hoz. 

I. 

Az elektronikus kommunik§ci· olyan ¼j kontextust teremt, amelyben ºsszetettebb® v§lnak az 

¼j nemzed®kek kºzºss®grŖl, emberi kapcsolatokr·l, ºnmagukr·l alkotott fogalmai. Ezek az 

ºsszetett fogalmak eddig ismeretlen dimenzi·kat t§rnak fel gondolkod§sukban, minden 

kor§bbin§l komplexebb®, de tudatosabb§ is t®ve a kommunik§ci·s folyamataikat meghat§roz· 

kºzºss®gi szerepv§llal§saikat. Glob§lis ®s lok§lis identit§saik egy idŖben, egym§st §tfedve 

form§lj§k ®nk®p¿ket, a kºzºss®ggel, kºzºss®gi l®ttel kapcsolatos k®pzet¿ket. S ennek 
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eredm®nyek®nt nem puszt§n a glob§lis ir§nti fog®konys§gunk nŖ, de a lok§lishoz fŤzŖdŖ 

viszonyunkban rejlŖ tudatoss§g is. Azaz a kultur§lis, nemzeti, t§rsadalmi hat§rokon §t²velŖ 

glob§lis kommunik§ci· sor§n nyert inform§ci·k t¿kr®ben ®lesebben rajzol·dnak ki elŖtt¿k a 

lokalit§s ism®rvei, mint valaha. 

Az ¼j kommunik§ci·s technol·gi§k haszn§lata teh§t egyszerre j§r egy¿tt a glob§lis 

h§l·zotts§g, valamint a tudatosabb§ v§l· ®s ily m·don bizonyos ®rtelemben v®ve megerŖsºdŖ 

lok§lis kºzºss®gi kºtŖd®s ®lm®ny®vel. A r§di·z·, telev²zi·t n®zŖ, internetezŖ, mobiltelefon§l·; 

szŤkebb ®s t§gabb virtu§lis kºzºss®g®vel §lland· kommunikat²v kapcsolatban levŖ gyermek ®s 

fiatal ²gy egyre ink§bb egy olyan h§l·zati t§rsadalom tagjak®nt kezd gondolkodni, cselekedni, 

kommunik§lni, amelynek l®te elv§laszthatatlanul kºtŖdik az ¼jonnan megsz¿letŖ 

kommunik§ci·s t®rhez. 

Ak§r a glob§lis, ak§r az ¼jonnan szervezŖdŖ helyi kºzºss®gi szint ir§ny§b·l kºzel²tj¿k 

meg az ¼j nemzed®kek ®s a t§rsadalom viszony§t, azt l§tjuk, hogy az ¼j m®di§t haszn§l· 

gyermekek ®s fiatalok mind sz®lesebb spektrum¼ kommunik§ci·s tev®kenys®g¿k r®v®n egyre 

tºbb olyan kºzºss®gi form§t, ®letm·dot, hagyom§nyt ®s ®rt®krendet ismernek meg, amelyet a 

kor§bbi nemzed®kek elŖl elz§rtak a normat²v integr§ci· tradicion§lis int®zm®nyei, az eleve 

elfogadott kºzºss®gi hagyom§nyok ®s tekint®lyek. LehetŖs®g¿k ny²lik ez§ltal arra, hogy 

v§lasszanak maguknak az egym§ssal versengŖ kºzºss®gek, ®letm·dok ®s ®rt®kek kºz¿l. S ez a 

hagyom§nyosan elfogadott norm§k, ®letm·dok, ®rt®kek viszonylagoss§gnak felismer®s®bŖl 

fakad· v§laszt§s egy¼ttal egyre ºsszetettebb identit§suk r®sz®v® is v§lik. 

A kºzºss®g ¼j szintjeinek kialakul§sa a mind ºsszetettebb egy®ni identit§sok r®v®n teh§t 

fel¿l²rja a t§rsadalommal kapcsolatos hagyom§nyos oszt§lyoz§si, kategoriz§l§si mint§kat, s 

ezzel egy¿tt mintegy ¼jraintegr§lja a k¿lºnbºzŖ t§rsadalmi csoportokat is. A glob§lis ®s lok§lis 

kºzºss®gi szintek kialakul§sa ily m·don vezet el egy ¼j t²pus¼ lokalit§s megsz¿let®s®hez, 

amelyet Meyrowitz tal§l·an Ăglokalit§sò-nakò nevez (Meyrowitz 2005, 23ï25). Az ¼jonnan 

megsz¿letŖ glob§lis n®zŖpont az§ltal, hogy minden eddigin®l tudatosabb§ teszi kºzºss®gi, 

t§rsadalmi viszonyul§sainkat, nem egyszerŤen csak a viselked®s¿nket befoly§solja, de hat§ssal 

van mag§ra a t§rsadalmi identit§sra is. Ez a felismer®s jelenti az alapj§t a m§ra mind 

§ltal§nosabban elfogadott pedag·giai szeml®letnek, a glob§lis nevel®s elv®nek. Ennek az 

elvnek az egyik pill®re a glob§lis tudatoss§g erŖs²t®se mint pedag·giai c®l. Mint arra Robert 

Harvey (1976) is r§vil§g²t, ez §tfog· c®lkitŤz®s olyan interdiszciplin§ris alapokon nyugv· 

m·dszertan seg²ts®g®vel val·s²that· meg, amely erŖs²ti a gyermekekben a glob§lis 

ºsszef¿gg®sek felismer®s®nek k®pess®g®t ®s nºveli a glob§lis probl®m§k ir§nti nyitotts§got; 

hozz§j§rul a glob§lis folyamatok ®s esem®nyek alaposabb ®s m®lyebb megismer®s®hez; m§s 

kult¼r§k ®rt®keinek el- ®s befogad§s§hoz; a rendszerek kºzºtti hasonl·s§g felismer®s®hez; a 

glob§lis egym§srautalts§g ®rz®s®nek kialakul§s§hoz. Mindez Harvey szerint a glob§lis 

tudatoss§got elŖt®rbe helyezŖ perspekt²vav§lt§st, rendszerszintŤ pedag·giai gondolkod§st, a 

glob§lis felelŖss®g®rzetet megalapoz· tananyagot, kereszttantervi szeml®letet ®s az akt²v 

§llampolg§ri magatart§s, a kritikus gondolkod§s felt®teleit megteremtŖ pedag·giai metodik§t 

felt®telez. A glob§lis nevel®s paradigm§j§nak teh§t kiemelt c®lkitŤz®se a rendszerszintŤ, 

kritikus ®s probl®mamegold· gondolkod§s fejleszt®se. Ennek a c®lkitŤz®snek a 

megval·s²t§s§ban pedig kiemelt szerepet kapnak az olyan pedag·giai m·dszerek, mint a 

kooperat²v ®s a probl®maalap¼ tanul§s, a projektpedag·gia, vagy a gyermeki k®rd®skult¼ra 

megerŖs²t®s®t szolg§l· tan²t§si gyakorlat.    



55 
 

A glob§lis kommunik§ci· teremtette Ăfel¿ln®zetbenò a glob§lis nevel®s eredm®nyek®nt 

ugyanakkor §t®rt®kelŖdnek a szºvegalap¼ t§rsadalmakban kikrist§lyosodott, hagyom§nyos 

t§rsadalmi kateg·ri§k is. A glob§lis n®zŖpont r®v®n az ¼j nemzed®kek egyre tudatosabban 

kºzel²tik meg ezeket a kateg·ri§kat, ®s emiatt egyre kev®sb® tudj§k reflexi· n®lk¿l elfogadni a 

h§tter¿kben boltosul· konvenci·kat. Ennek eredm®nyek®nt az ¼j m®diat®r k²n§lta 

kommunik§ci·s kºzeg teljes m®rt®kig §tj§rhat·v§ tette sz§mukra a kºzºss®gi, t§rsadalmi 

kommunik§ci·t meghat§roz· szitu§ci·s hat§rokat. Az elektronikus m®diumok r®v®n megny²l· 

szitu§ci·s hat§rok ®s a saj§t t§rsadalmi, kºzºss®gi gyakorlat§t glob§lis n®zŖpontb·l szeml®lŖ ®s 

ez§ltal a konvenci·kkal kapcsolatban mindink§bb kritikusabb§ v§l· szem®lyis®g attitŤdjei miatt 

egyre kev®sb® lehets®ges tºbb, a hagyom§nyos, szºvegalap¼ t§rsadalmat jellemzŖ kateg·ri§t 

fenntartani. 

ĉgy v§lhat az elektronikus kommunik§ci· olyan t§rsadalmi konvergenci§k alapj§v§, 

mint amilyen p®ld§ul a gyermeki ®s felnŖtt vil§gok kºzeled®se is. Mik®nt Meyrowitz 

Ăglokalit§sò-r·l ²rt tanulm§ny§ban olvashatjuk, manaps§g egyre kev®sb® ŖrizhetŖ meg az a 

szºvegalap¼ t§rsadalmakat jellemzŖ gyakorlat, hogy a szºvegek k¿lºnbºzŖ szintŤ k·dol§s§val 

t§vol tartj§k a gyermekeket a felnŖttek, sŖt m§s kor¼ gyermekek inform§ci·s vil§g§t·l 

(Meyrowitz 2005, 28ï29). A telev²zi·t n®zŖ, internetezŖ gyermekek ma minden tov§bbi n®lk¿l 

hozz§juthatnak a felnŖttek elk¿lºn²tett inform§ci·ihoz. S ²gy egyre ink§bb elhalv§nyulnak a 

gyermekkor ®s az ifj¼kor, illetve az ifj¼kor ®s a felnŖttkor kºzºtti hat§rvonalak. Az a 

kommunik§ci·s kºzeg, amelyben a gyermekek inform§ci·hoz jutnak, egyre ink§bb azonoss§ 

v§lik azzal a vil§ggal, amelyben a felnŖttek kommunik§lnak, dolgoznak, vagy ®ppen 

sz·rakoznak. Azaz a telev²zi·s csatorn§kat n®zŖ, az internetet egyre tudatosabban bºng®szŖ 

gyermek ugyanabban a kommunik§ci·s kºzegben t§j®koz·dik, jut hozz§ ¼jabb ®s ¼jabb 

inform§ci·khoz, mint a felnŖtt. A gyermeki ®s felnŖtt vil§gokat kor§bban jellemzŖ 

kommunik§ci·s szitu§ci·k egyre jobban §tfedik egym§st. S ez, v®li p®ld§ul Neil Postman, 

sz¿ks®gszerŤen vezet a felnŖtt hagyom§nyos t§rsadalmi helyzet®bŖl ®s szerep®bŖl fakad· 

tekint®ly®nek gyeng¿l®s®hez (Postman 1994, 89ï90). Erre h²vja fel a figyelmet Meyrowitz is 

ĂMedium Theoryò c²mŤ tanulm§ny§ban, mikor ²gy fogalmaz: ĂAz elektronikus t§rsadalmat a 

felnŖttes gyermekek ®s a gyerekes felnŖttek egyre nºvekvŖ sz§ma jellemziò (Meyrowitz 1994, 

68).  

A Ăgyermekkor eltŤn®seò, hogy Postman m§r id®zett mŤv®nek c²m®re utaljunk 

(Postman 1994), ugyanakkor egy¿tt j§r a form§lis, iskolai rendszerŤ ®s inform§lis tanul§s 

viszony§nak §talakul§s§val is. A sz§m²t·g®pes vil§gh§l· ugyanis mindink§bb olyan szerves 

tanul§si kºrnyezetet k²n§l a gyermek sz§m§ra, amelyben a tanul§s, munka ®s j§t®k folyamata 

az egym§st §tfedŖ gyermeki ®s felnŖtt vil§gok r®szek®nt alkot megbonthatatlan egys®get.  Az 

¼j eszkºzºket haszn§l· gyermekek kºr®ben l®nyegi tev®kenys®gg® v§lt ez a mindennapi tud§s 

megszerz®s®t ®s megoszt§s§t a tanul§s, munka, j§t®k kombin§ci·j§val szolg§l· kommunik§ci·. 

Ennek keret®ben olyan hat®kony inform§lis tanul§si technik§k sz¿letnek, amelyek 

meghat§rozz§k a form§lis, iskolai rendszerŤ tan²t§s-tanul§s eredm®nyess®g®t is, ®s amelyeket 

ez®rt a pedag·gia sem hagyhat figyelmen k²v¿l ¼j m·dszertani elvei megalapoz§sakor. Nem 

t¼lz§s kijelenteni, hogy ez a v§ltoz§s alapjaiban ®rinti a hagyom§nyos pedag·giai gondolkod§st, 

amelynek fogalmi keretei ºnmagukban m§r nem elegendŖek e fejlem®nyek elm®leti ®s 

m·dszertani vet¿leteinek a megvil§g²t§s§hoz. Olyan interdiszciplin§ris kutat§sokra van 

sz¿ks®g, amelyek lehetŖv® teszik, hogy ennek a folyamatnak a komplexit§s§t tºbb ir§nyb·l 
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megragadva a mindennapi pedag·giai gyakorlatban j·l hasznos²that· modellek sz¿lessenek a 

form§lis ®s inform§lis tanul§s v§ltoz· viszony§r·l. Egy ilyen §tfog· kutat§si program keret®ben 

lehetne p®ld§ul tiszt§zni azt is, hogy az ¼j kommunik§ci·s technol·gi§k alkalmaz§s§val egy¿tt 

j§r· nyelvhaszn§lati m·dok milyen hat§st gyakorolnak a gyermekek kognit²v k®szs®geire.  

II.  

Az ¼j nemzed®kek kommunik§ci·s szok§sait vizsg§lva ma m§r nem lehet k®ts®g¿nk afelŖl, 

hogy a tanul§si folyamatok mediatiz§ci·ja elk®pzelhetetlen lenne az inform§ci·s 

technol·gi§khoz kºtŖdŖ, saj§tos nyelvhaszn§lat n®lk¿l. A digit§lis kor a nyelvi kommunik§ci· 

kognit²v k®szs®gekre gyakorolt hat§s§nak ¼j, eddig ismeretlen dimenzi·j§t t§rja fel elŖtt¿nk. 

Ennek l®nyege pedig, hogy a k¿lºnbºzŖ nyelvhaszn§lati m·dok kºzeled®s®re ®p¿lŖ, ¼j nyelvi 

strukt¼ra egy¼ttal a k¿lºnbºzŖ megismer®si, tanul§si form§k szint®zis®nek felt®teleit is 

megteremti. A gyermekek ®s fiatalok nyelvhaszn§lati szok§sait elemezve egy k¿lºnleges, a 

szemiotikai globaliz§ci·t k²s®rŖ jelent®stani v§ltoz§snak lehet¿nk mindink§bb tan¼i, amely az 

egyre ink§bb megerŖsºdŖ r®teg- ®s csoportnyelvek szerkezet®t, grammatik§j§t ®s sz·k®szlet®t 

egyar§nt ®rinti. E folyamat l®nyege, hogy a k¿lºnbºzŖ kºzºss®gekre jellemzŖ nyelvhaszn§lati 

m·dok az elektronikus kommunik§ci· ism®rvek®nt megjelenŖ k®piess®g jegy®ben kºzelednek 

egym§shoz. A k®piess®g egyfajta glob§lis kºvetelm®nyk®nt hat az egyes nemzeti nyelveken 

sz¿letett ²r§sbeli ®s sz·beli megnyilatkoz§sokra, egy egys®ges k®pies jelent®stani vil§g fel® 

terelve ily m·don az egyes kºzºss®gek nyelvhaszn§lati szok§sait. 

Ez a multimedialit§s jegy®ben megval·sul· ®s az ¼j nemzed®kek nyelvi vil§g§t 

alapvetŖen meghat§roz· nyelvhaszn§lati konvergencia teh§t a sokcsatorn§s mindennapi 

inform§ci·csere, eg®szen pontosan az azt k²s®rŖ m®diakonvergencia gy¿mºlcse. A 

m®diakonvergencia folyamata az ¼j m®diumok, mindenekelŖtt az internet megjelen®s®nek ®s 

sz®les kºrŤ haszn§lat§nak kºvetkezm®nye, ami t§gabb ®s szŤkebb ®rtelemben is jelenti az egyre 

nºvekvŖ inform§ci·®hs®g csillap²t§s§ra haszn§lt m®diumok kºzeled®s®t. T§gabb ®rtelemben ez 

a kºzeled®s az alapvetŖ kommunik§ci·s technol·gi§k szintj®n val·sul meg azzal, hogy a r§di·t 

hallgat·, telev²zi·t n®zŖ, az internet multimedi§lis anyagait bºng®szŖ, vagy a mobiltelefonj§t 

haszn§l· fiatal sz·beli, ²r§sbeli, multimedi§lis kºzl®si folyamatai kºzºtti nyelvi, st²lusbeli 

hat§rok mindink§bb elmos·dnak a sz·belis®g, ²r§sbelis®g, multimedi§lis kommunik§ci· 

sz¿ks®gszerŤ konvergenci§j§t vonva maga ut§n. 

Az ¼j nemzed®kek mindennapi kommunik§ci·s ®s tanul§si szok§sait vizsg§lva olyan 

nyelv sz¿let®s®nek lehet¿nk tan¼i, amely a h§tt®rben rejlŖ nyelvhaszn§lati konvergenci§k r®v®n 

alkalmas lehet az egyre nagyobb mennyis®gŤ napi inform§ci· eredm®nyes feldolgoz§s§ra ®s 

hat®kony cser®j®re. A gyors ®s eredm®nyes ¿zenetv§lt§sok nyelve ez, amelynek alapja a 

k®pnyelv ®s sz·nyelv transzmisszi·j§val j§r· multimedialit§s. Az ¼j nyelvhaszn§lati szok§sok 

expanzi·ja jelentŖs m®rt®kben hozz§j§rul a sokcsatorn§s kommunik§ci·hoz kºthetŖ gyors 

kºzºss®gi szerepv§lt§sokhoz, a k¿lºnbºzŖ kºzºss®gi nyelvek ®s kommunik§ci·s szitu§ci·k 

kºzeled®s®hez, a felnŖtt ®s gyermek vil§gok kºzºtt h¼z·d· hat§rok elmos·d§s§hoz, azaz a 

felnŖtt-gyermek viszony mediatiz§l·d§s§hoz. 

Ez a folyamat erŖteljes hat§st gyakorol az interneten, mobiltelefonon t§j®koz·d· 

gyermekek kognit²v k®szs®geire, tanul§si szok§saira. Az ¼j technol·gi§k eszkºzt§ra a 

gyermekek mindennapi ®lethelyzeteihez, l®nyegi tev®kenys®g¿kk® v§l· kommunik§ci·s 
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gyakorlat§hoz jobban igazod· megold§sokat k²n§l a tanul§sban, mint a puszt§n ²rott szºvegben 

kºzvet²tett ®s ez§ltal az adott cselekv®si szitu§ci·t·l f¿ggetlen²tett tud§s. Ennek oka, hogy a 

m®diakonvergencia eredm®nyek®nt sz¿letett nyelvet j·l ismerŖ ®s eredm®nyesen haszn§l· 

gyermekek m§r alapvetŖen az ¼j kommunik§ci·s technol·gi§k alkalmaz§s§hoz kºthetŖ, kºzºs 

virtu§lis tanul§si t®rben szerzik meg mindennapi ismereteik nagy h§nyad§t. Az ebben a tanul§si 

t®rben alkalmazott ismeretszerz®si technik§ik belsŖ viszonyban vannak nyelvi vil§gukkal ®s e 

nyelvi vil§got meghat§roz· fogalmi appar§tusukkal. ĉgy azok megker¿lhetetlen eszkºzºkk® 

v§lnak a form§lis tan²t§s-tanul§s gyakorlat§ban is. Ma m§r kevesen vitatj§k, hogy egy §tfog· 

oktat§selm®let elem®v® kell tenni azokat a kateg·ri§kat is, amelyeket eddig az ¼j 

kommunik§ci·s technol·gi§k nyelvi ®s vizu§lis vil§g§hoz kºthetŖ egy®ni kognit²v megismer®si 

folyamatok le²r§sakor alkalmaztunk (Cs®pe 2001; Benedek 2007). Azaz meg kell tenn¿nk az 

elsŖ l®p®seket a tanul§s ®s tan²t§s megv§ltozott fogalm§ra ®p¿lŖ, ¼j pedag·giai paradigma fel®, 

amely r®v®n nem csup§n feldolgozhat·v§, de a mindennapi pedag·giai gyakorlat r®sz®v® is 

tehetŖk a mediatiz§l·d· gyermekkult¼r§r·l szerzett tapasztalataink. 
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Katona Gyºrgy 

K®t vil§g polg§rai. Gyermekek az offline ®s online kult¼ra 

hat§srendszer®ben 

 

Bevezet®s 

A technika fejlŖd®se ï ahogy a r®gebbi korokban is ï olyan l§tv§nyos volt az elm¼lt 

®vtizedekben, iparban, mezŖgazdas§gban, tudom§nyban egyar§nt, hogy sok esetben 

meg¼j²totta az adott szektort, v§ltoz§sokat gener§lt, melyek hat§ssal voltak t§rsadalmunkra, 

kult¼r§nkra egyar§nt. De ezek kºz¿l ï t§rsadalmi hat§s§t tekintve ï messze kiemelkedik az 

infokommunik§ci·s technol·gia fejlŖd®se, mely nem csak egy-egy szektorban hozott 

elŖrel®p®st, hanem az emberek mindennapjait: kommunik§ci·j§t, kapcsolataikat, 

munkav®gz®s¿ket, sz·rakoz§sukat, tanul§sukat, eg®sz ®letm·djukat rendezte §t. Hiszen a 

mezŖgazdas§gi g®pgy§rt§s is rengeteget v§ltozott a kºzelm¼ltban, de igen kev®s h§ztart§sban 

volt ®s van traktor, m²g az internethozz§f®r®ssel rendelkezŖ magyar h§ztart§sok sz§mar§nya ï 

mely 30 ®vvel ezelŖtt 0% volt ï 2018-ban a 80%-ot is meghaladta (1.§bra) (KSH 2019).    

 

 

1. §bra 

Internetel®r®ssel rendelkezŖ h§ztart§sok sz§ma Magyarorsz§gon 2006-2018 (Forr§s: KSH 2019) 

 

Tal§n ez a t®ny is jelzi, hogy a 20. sz§zad m§sodik fel®ben indul· ®s a 21. sz§zad elej®re 

kibontakoz· inform§ci·technol·giai forradalom olyan m®lyrehat·, a t§rsadalom ®s a kult¼ra 

minden ter¿let®re kihat· v§ltoz§st gener§lt, hogy ennek alapj§n joggal mondhatjuk, hogy az 

emberi tºrt®nelem egyik legyorsabb, legm®lyrehat·bb ®s ez®rt legjelentŖsebb v§ltoz§s§nak 

vagyunk tan¼i. Term®szetesen az ember alap®lm®nye, hogy a vil§g, amelyben ®l, folyamatosan 

v§ltozik, de ezek az ®rz®kelhetŖ v§ltoz§sok a tºrt®nelem sor§n erŖsen k¿lºnbºztek egym§st·l 

m®rt®kben, m®lys®gben ®s idŖdimenzi·ban egyar§nt. M§r a 20. sz§zad kºzep®n megjelentek az 

elsŖ tanulm§nyok arr·l, hogy az inform§ci·technol·gia fejlŖd®s®t ®s az §ltala gener§lt 

t§rsadalmi ®s kultur§lis v§ltoz§sokat ï ebben a tºrt®nelmi dimenzi·ban ï hogyan kellene 

®rtelmezn¿nk. Megsz¿lettek ®s m§r fel is nŖttek azok a gener§ci·k, akik ebben az inform§ci·s 

korban sz¿lettek, ®lvezik elŖnyeit ®s viselik h§tr§nyait a gyorsan ï n®ha napr·l napra ï v§ltoz· 

31,6
37,7

46,6
53,4 58,4 63,2 66,8 69,7 73 75,6 79,2 82,4 83,3

2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018

LƴǘŜǊƴŜǘŜƭŞǊŞǎǎŜƭ ǊŜƴŘŜƭƪŜȊǃ ƳŀƎȅŀǊ ƘłȊǘŀǊǘłǎƻƪ ŀǊłƴȅŀ ό҈ύ 



59 
 

vil§gnak, mikºzben a csal§di ®s int®zm®nyes nevel®s¿k, tervezett szocializ§ci·juk alappill®rei 

a hagyom§nyos t§rsadalmi berendezked®sre, a hagyom§nyos kultur§lis javak ®s ®rt®kek 

§tad§s§ra t§maszkodnak. Az ¼j nemzed®kek ®let®nek egyik fele a val· vil§gban, m§sik fele a 

virtu§lis vil§gokban bontakozik ki: k®t vil§g polg§rai.  

Inform§ci·s t§rsadalom  

Ahhoz, hogy jobban meg®rts¿k e kettŖss®g okait, ®rdemes rºviden §ttekinteni az inform§ci·s 

t§rsadalom meghat§roz§saiban fellelhetŖ dilemm§kat. Az inform§ci·s t§rsadalom 

defini§l§s§nak gyºkerei az 1960-as ®vekre vezethetŖk vissza. Jap§n szerzŖk vezetik be az 

Information Age, majd k®sŖbb az inform§ci·s t§rsadalom fogalm§t, p§rhuzamot vonva a 

t§rsadalmi v§ltoz§s ®s az ®lŖvil§gban jelenl®vŖ filogenezis-ontogenezis §ltal le²rt fejlŖd®s 

kºzºtt. Ezt kºvetŖen sorra jelennek meg azok a meghat§roz§sok, melyek e bonyolult t§rsadalmi 

v§ltoz§snak k¿lºnbºzŖ aspektusaira koncentr§lnak: posztindusztri§lis t§rsadalom, informatiz§lt 

ipari t§rsadalom, tud§s ®s tanul· t§rsadalom, h§l·zatt§rsadalom (Z. Karvalics 2007). A 

megkºzel²t®sek elt®rŖk, de mindegyik¿kben kimutathat·, hogy a megv§ltozott t§rsadalmi 

form§t alapvetŖen ¼jnak ²rj§k le, de egyben jelzik, hogy mindez a r®gi t§rsadalmi, kultur§lis 

berendezked®sre ®p¿l, azt m·dos²tja, de teljesen nem cser®li le. 

 A posztindusztri§lis megkºzel²t®s eset®n arra koncentr§lnak, hogy az §rutermel®st az 

inform§ci·termel®s ®s -eloszt§s v§ltja fel. De posztindusztri§lis t§rsadalomban sem szŤnik meg 

az §rutermel®s, csak kieg®sz¿l egy addig elhanyagolhat· jelentŖs®ggel b²r· ¼j jelens®ggel, mely 

az §rutermel®ssel egyenrang¼v§ v§lik. Az informatiz§lt ipari t§rsadalom m§r nev®ben is jelzi, 

hogy tov§bbra is ipari t§rsadalomk®nt hat§rozza meg a jelent, de az ¼j technol·gia annyira 

§thatja a folyamatokat, mŤkºd®si mechanizmusokat ®s a t§rsadalmi kommunik§ci· minden 

szintj®t, hogy mindez ¼j gazdas§gi ®s szociol·giai ®rtelmez®st k²v§n. Az inform§ci·s 

t§rsadalomnak tud§st§rsadalomk®nt val· megkºzel²t®se sem azt jelzi, hogy a tud§s, mint ®rt®k 

eddig ne lett volna jelen az ®rt®khierarchi§ban, vagy ne lett volna meghat§roz· szerepe a 

t§rsadalmi fejlŖd®sben, de jelzi, hogy oly m®rt®kŤ s¼lyponteltol·d§s tºrt®nik ezen a t®ren is, 

mely t§rsadalom§talak²t· erŖv® v§lt. Ha a tud§s az ¼j tŖke, az ¼j ®s leg®rt®kesebb erŖforr§s, 

akkor az egyetemeknek, kutat·int®zeteknek, kºnyvt§raknak kellene betºlteni a bankok, b§ny§k 

szerep®t. ErrŖl egyelŖre sz· sincs, csak a tud§snak, mint erŖforr§snak a fel®rt®kelŖd®s®nek 

vagyunk tan¼i. A h§l·zatt§rsadalomk®nti meghat§roz§s sem azt §ll²tja, hogy eddig ne lett volna 

fontos szerepe a t§rsadalom alapszºvet®t ad· kapcsolati h§l·knak, csak azt mondja, hogy a 

hum§n ®s g®pi h§l·zatok ¼j szintre emelked®se az internetnek kºszºnhetŖen alapvetŖ 

v§ltoz§sokat gener§lt az ember egy®ni ®s kºzºss®gi meghat§rozotts§g§ban. Teh§t az 

inform§ci·st§rsadalom-meghat§roz§sok, mikºzben valami nagyon ¼jat, k¿lºnlegeset ®s 

m®lyrehat·t jeleznek, a t§rsadalmi berendezked®s r®gi ®s ¼j elemeinek saj§tos kevered®sek®nt 

pr·b§lj§k le²rni a jelent, koncentr§lva az ¼j jelens®gek pontos defini§l§s§ra, az §ltaluk elŖid®zett 

t§rsadalmi hat§sok m®rt®k®nek, m·dj§nak ®s szerep®nek tiszt§z§s§ra.  

Ezzel a gondolatmenettel azt igyekeztem szeml®ltetni, hogy m§r a meghat§roz§s 

szintj®n is jelen van az a fajta kettŖss®g, mely a most felnºvekvŖ gener§ci·k ®let®re alapvetŖen 

kihat. 
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Digit§lis kult¼ra 

A t®ma szempontj§b·l elengedhetetlen a digit§lis kult¼ra t§rgyal§sa, mely azonban kor§ntsem 

egyszerŤ feladat, mivel a hagyom§nyos kult¼ra meghat§roz§s§nak soksz§z v§ltozata is jelzi, 

hogy l®nyeges, de sokf®lek®ppen le²rhat· ®s megkºzel²thetŖ fogalomr·l van sz·. A kult¼ra 

meghat§roz§sai kºz¿l az egyikre t§maszkodva mondhatjuk, hogy e fogalommal igyeksz¿nk 

ºsszegezni mindazon szimbolikus form§kban kifejezett, ºrºkºlt koncepci·k rendszer®t, 

amelynek seg²ts®g®vel az emberek kommunik§lnak egym§ssal, §lland·s²tj§k ®s fejlesztik az 

®lettel kapcsolatos tud§sukat ®s attitŤdj¿ket, ide ®rtve egy adott t§rsadalom int®zm®nyeit, 

®rt®keit ®s tapasztalatait, amelyek a szimb·lumokat ®s a k¿lºnbºzŖ megnyilatkoz§sai form§kat 

kialak²tott§k (Rab 2015). Val·j§ban mindazon inform§ci·k ºsszes®ge ide®rtendŖ, mely nem 

genetikai ¼ton ºrºklŖdºtt ®s halmoz·dott fel az emberi kºzºss®gekben. EbbŖl kiindulva 

mondhatjuk, hogy a digit§lis kult¼ra minden olyan kultur§lis objektum (®s az §ltala hordozott 

jelent®s) ºsszess®ge, rendszere, ami digit§lis platformon l®tezik, f¿ggetlen¿l att·l, hogy 

digit§lis ¼ton jºn l®tre vagy digitaliz§lt§k (Rab 2007).  

A digit§lis kult¼ra meghat§roz§sb·l is ®rz®kelhetŖ, hogy a hagyom§nyos kult¼ra 

r®szek®nt jelenik meg, abban szerves¿l, ugyanakkor ¼j elemekkel gazdag²tja ®s m·dos²tja azt. 

Itt is, ahogy az inform§ci·s t§rsadalom ®rtelmez®s®n®l is, k®rd®s, hogy meddig tekinthet¿nk az 

¼j elemekre, megjelen®si form§kra ®s m·dokra a r®gi rendszer r®szek®nt, mikor v§lnak 

ºnmagukban is ®rtelmezhetŖ ºn§ll· entit§ss§, illetve hogy a kult¼ra hagyom§nyos ®s digit§lis 

ºsszetevŖi milyen viszonyrendszert alak²tanak ki, milyen a k®t kultur§lis jelens®grendszer 

kapcsolata, val·ban tekinthet¿nk-e erre a folyamatra ¼gy, mint szerves fejlŖd®si folyamatra, 

vagy ï bibliai id®zettel ®lve ï az ¼j bor, ¼j tºmlŖbe val· (Lk 5,39). Az ¼j gener§ci·k sz§m§ra 

alapvetŖ k®rd®s, hogy ez a kultur§lis ®s t§rsadalmi v§ltoz§s mennyire tekinthetŖ szervesnek, 

mivel szocializ§ci·juk a val·s ®s digit§lis vil§gban p§rhuzamosan zajlik. Ha e k®t vil§g 

kapcsolatrendszere harmonikus, kºlcsºnºs ®s kiegyens¼lyozott, jelens®gei, megnyilv§nul§si 

form§i egym§sra ®p¿lnek, akkor az ¼j nemzed®kek sorsa ®s jºvŖje kev®sb® tragikus, mint 

amennyire most sokak felt®telezik azt. 

Rab Ćrp§d (2015) megpr·b§lta csoportos²tani ®s rendszerezni a digit§lis kult¼ra ezen 

saj§tos jelens®geit az al§bbiak szerint:   

- Sz·beli ²r§sbelis®g  

- Elszakad§s a forr§st·l 

- Ćlland·s§g  

- M§solhat·s§g  

- Azonnalis§g 

- Interaktivit§s ®s interkonnektivit§s 

- £rz®kel®s ®s tapasztal§s 

- Identit§s  

- Bizonytalans§g 

- Sebess®g ®s megfoghatatlans§g 

- Multitasking 

- Mikro-idŖ kihaszn§l§sa 
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B§r a felsorol§sban l§that· jellemzŖk kºzºtt tal§lhat·k kisebb fogalmi §tfed®sek, ®s a 

feloszt§s m®g ®rezhetŖen pontos²t§sra, kieg®sz²t®sre szorul, de j·l le²rja azokat a saj§toss§gokat, 

melyek a digit§lis kult¼r§t jellemzik.  

Nem mehet¿nk el sz· n®lk¿l olyan jelens®gek mellett, mint a sz·belis®g-²r§sbelis®g 

¼jra®rtelmez®s®nek k®rd®se, hiszen az ²r§sbelis®g megjelen®s®nek elsŖdleges indoka az 

emberis®g hajnal§n az volt, hogy az inform§ci·t olyan szem®lyeknek is §t akart§k adni, akikkel 

nem voltak, nem lehettek egy helyen ®s egy idŖben. A digit§lis vil§gban nincs sz¿ks®g ²r§sbeli 

k·dokkal rºgz²teni a sz·ban megfogalmazottakat, hiszen mag§t a sz·belis®get rºgz²thetj¿k egy 

hang- vagy vide·felv®tellel, ak§r ºrºk idŖkre.  

Szint®n alapvetŖ k®rd®s, hogy mi a val·s§g ï ®s benne hogyan defini§ljuk saj§t 

magunkat. Az emberi ®rz®kel®st a virtu§lis vil§gban olyan inform§ci·kkal tudjuk kiszolg§lni, 

melyekben a val·s ®s virtu§lis inform§ci·k egyen®rt®kŤek, ez§ltal a val·s ®s virtu§lis egyre 

ink§bb sz®tv§laszthatatlanul ºsszemos·dik (AR: augmented reality). Ebben a kevert 

val·s§gban pedig identit§sunk is ¼j ®rtelmez®st k²v§n, mivel virtu§lis ®n¿nket szabadon 

param®terezhetj¿k, a szem®lyis®gjegyektŖl, viselked®smint§kt·l kezdve, nemis®g¿nkºn 

kereszt¿l, megjelen®s¿nkig. Arra, hogy ezt mi®rt ®s hogyan tessz¿k, k¿lºn ¼j tudom§nyter¿let 

jºtt l®tre: a virtu§l- vagy cyberpszichol·gia (Cyberpsychology 2019).   

A munka, a tanul§s, a szabadidŖ ®s a sz·rakoz§s fogalma is ¼j ®rtelmez®st kºvetel, 

gondoljunk a t§vmunk§ra, az e-learning rendszerekre, a virtu§lis j§t®kokra vagy az online 

streaming szolg§ltat§sokra. De maga az idŖ fogalma is v§ltoz·ban van, elsŖsorban a sebess®g 

tekintet®ben. Az ¼j gener§ci·k eset®n nem ritka, hogy a neten n®zett filmeket, sorozatokat 

m§sf®l-k®tszeres®re felgyors²tva n®zik, mert eredeti ritmusukat lass¼nak ®rzik. 

Ne feledkezz¿nk meg arr·l a szoci§lis hat®konys§gv§ltoz§sr·l sem, melyet a virtu§lis 

t®r elk®pesztŖ m®retei, sebess®ge ®s glob§lis jellege biztos²t. Az internet olyan, mint egy nagy²t· 

vagy erŖs²tŖ, mely negat²v ®s pozit²v t§rsadalmi jelens®gek hat®konys§g§t egyar§nt 

megsokszorozhatja. Igaz ez egy kezdŖ, innovat²v v§llalkoz§shoz sz¿ks®ges tŖke 

ºsszegyŤjt®s®re, de igaz az iskolai bullying jelens®g®re is. Hiszen a hagyom§nyos, offline 

vil§gban is van arra p®lda, hogy egy kezdŖ v§llalkoz§s t§mogat§st kap valakitŖl, aki fant§zi§t 

®s megt®r¿l®si lehetŖs®get l§t benne. A virtu§lis t®rben azonban ak§r egy nap alatt az internet 

glob§lis kºzºss®ge milli·kat tud ºsszegyŤjteni egy j· ºtlet megval·s²t§s§hoz (p®ld§ul: 

www.kickstarter.com). R®gebben, az offline idŖkben is elŖfordult, hogy egy gyerekkºzºss®g 

kig¼nyolta, megal§zta ®s kikºzºs²tette egyik-m§sik tagj§t, a virtu§lis t®rben azonban ez oly 

intenz²ven tud megval·sulni, hogy az §ldozat ¼gy ®rezheti, hogy az eg®sz vil§g ellene fordult. 

ĉgy a digit§lis kult¼ra jelens®gei kºz® tartozik ez a fajta hat®konys§gnºveked®s is.  

Ezt igazolja a virtu§lis vil§g j§t®kainak irigyl®sre m®lt· hat®konys§ga, mely olyan szintŤ 

motiv§ci·t tud gener§lni, hogy az f¿ggŖs®gbe is §tfordulhat. A hagyom§nyos j§t®kok is szerves 

®s fontos r®szei a gyermekkornak, melyeknek minden tºrt®nelmi korban fontos kultur§lis 

funkci·i voltak (B¼s 2013), de a digit§lis j§t®kvil§g hat®konys§ga ï a motiv§ci·t illetŖen ï 

messze meghaladja a hagyom§nyos j§t®kok®t. A digit§lis j§t®kokban a legkisebb m·dos²t§sra 

sok t²z- vagy sz§zmilli· felhaszn§l· reag§l azonnal, pozit²v vagy negat²v visszajelz®seivel 

folyamatosan optimaliz§lva azok hat§sait. Egy nevelŖ, pedag·gus kez®ben sosem volt ®s sosem 

lesz ekkora mint§val rendelkezŖ kutat§s eredm®nye munk§ja hat®konys§g§r·l. ĉgy a virtu§lis 

t®r j§t®kainak kifinomult hat§smechanizmusa folyamatos kih²v§s a hagyom§nyos 

kult¼ra§tad·knak, mivel az ¼j nemzed®kek ig®nyei m§r a virtu§lis vil§gban megtapasztalt 
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szintet v§rj§k el tŖl¿k. Ezek az egyszerŤ, de hat§sosan mŤkºdŖ, folyamatos motiv§ci·s szintet 

biztos²t· eszkºzºk kºz¿l mutat be n®h§nyat az 1. t§bl§zat (Katona 2015). 

  

Jelv®nyek  Dupla feladatok jutalmaz§sa V®gtelen j§t®k ®lm®nye 

A pontoss§g jutalmaz§sa Kºzºss®gi feladatok jutalmaz§sa Szintek nagy sz§ma 

Rutin kialakul§sa 
Visszasz§ml§l§shoz kºtºtt 

feladatok 

Aktivit§s csºkken®s 

b¿ntet®se 

A j§t®k hat®konys§ga Felfedez®s jutalmaz§sa Szerencsej§t®k elemek 

B·nuszok Magasabb rendŤ c®lok Tulajdonosi ®rz®s 

Inform§ci· m®retez®s V®letlen jutalmak Pontok 

A fejlŖd®s vizualiz§ci·ja K¿ldet®sek 
C®l®rt®khez kºtºtt 

teljes²tm®ny 

St§tusz megjelen²t®se A siker rem®nye 
Jutalom ¼j j§t®kos 

megh²v§s§®rt 

 

1. t§bl§zat 

A digit§lis j§t®kok hat§smechanizmus§nak n®h§ny eleme 

 

Đgy tŤnik teh§t, hogy az eddig is megl®vŖ t§rsadalmi, kultur§lis jelens®gek sokkal 

intenz²vebben ®s hat®konyabban jelennek meg az inform§ci·s t§rsadalomban, ®s ez 

®rtelemszerŤen ¼j v§laszokat kºvetel, mivel kultur§lis hat§sa ®s jelentŖs®ge is felerŖsºdik.        

A digit§lis kult¼ra ezen jelens®gei azt jelzik, hogy nŖ a szakad®k a hagyom§nyos 

kultur§lis ®rt®kek, int®zm®nyek, mint§k, szok§sok ®s a virtu§lis vil§gokban tapasztaltak kºzºtt. 

A k®rd®s tov§bbra is az, hogy a digit§lis kult¼ra meddig tekinthetŖ a hagyom§nyos kult¼ra 

r®sz®nek ®s mettŖl ºn§ll·sodik, lesz ºnmag§ban is ®rtelmezhetŖ eg®sz. 

A k®t kult¼ra tal§lkoz§sa az ¼j gener§ci·kban 

Az inform§ci·s t§rsadalom ®s a digit§lis kult¼ra ®rtelmez®si dilemm§i r§vil§g²tanak arra, hogy 

a most felnºvekvŖ gener§ci·k ®s a kult¼ra§tad§s csal§di ®s int®zm®nyi szereplŖi komoly 

kih²v§sok el® n®znek. K®rd®s, hogy az ¼j gener§ci·k sz§m§ra ï kiknek korf¿ggŖ csoportos²t§s§t 

(Z, alfa) ®s jellemz®s®t Tari Annam§ria tºbb mŤv®ben is r®szletesen t§rgyalja (Tari 2011; 2019) 

ï a hagyom§nyos vagy az ¼j, digit§lis kult¼ra elemeit kellene kºzvet²teni. A hagyom§nyos 

kultur§lis javak ®s ®rt®kek §tad§s§hoz rendelkez¿nk hagyom§nyokkal, m·dszerekkel, 

sz²nterekkel ®s int®zm®nyh§l·zattal, m²g a digit§lis kult¼ra kºzvet²t®s®hez ilyen eszkºzeink 

nincsenek, sŖt abban sem vagyunk biztosak, hogy ezeket a nevel®s r®sz®v® tegy¿k-e. 

Mindekºzben a digit§lis kor gyermekeinek szocializ§ci·ja mindk®t vil§gban p§rhuzamosan ®s 

r§ad§sul nem egyforma intenzit§ssal zajlik.  

A r®gi ®s az ¼jonnan form§l·d· kultur§lis elemek §tad§si dilemm§ja r®gikeletŤ. M§r a 

Bibli§ban is olvashatunk errŖl: Ăéa csal§dapa, aki kincseibŖl r®git ®s ¼jat vesz elŖ.ò (Mt 13,52). 
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Ahogy a r®gi ®s ¼j gener§ci·k kºzºtti fesz¿lts®g is mindig jelen volt az emberi tºrt®nelemben. 

De itt ¼jb·l sz·lni kell a m®rt®krŖl ®s az idŖtartamr·l, ha tetszik az amplit¼d·r·l ®s a 

frekvenci§r·l. Nem mindegy ugyanis, hogy mely korban vizsg§ljuk ezeket a k¿lºnbs®geket. 

Egy gyorsan ®s alapjaiban v§ltoz· t§rsadalomban ®rtelemszerŤen ezek a k¿lºnbs®gek 

nagyobbak lesznek, mint a tºrt®nelem egy lassabban v§ltoz· peri·dus§ban. A 2. §br§n egy 

hipotetikus ®s v§zlatos diagramon szeml®ltetem, hogy a hagyom§nyos ®s ¼j kultur§lis elemek 

ar§nya hogyan hathat a kult¼ra§tad§sra. 

 

 

2. §bra 

Hipotetikus §bra a nemzed®kek kºzºtti hagyom§nyos ®s ¼j kultur§lis elemek ar§nyait·l f¿ggŖ kult¼ra§tad§s 

lehets®ges hat§sair·l 

 

Nyilv§n az ¼j ®s r®gi elemek §tad§si hat®konys§ga sosem sz§z sz§zal®kos ï k¿lºnºsen 

az ¼j elemekre igaz ez, melyeknek csak egy r®sze ker¿l be a kºvetkezŖ gener§ci· kultur§lis 

csomagj§ba. Ezt jeleztem a Ăbe®p¿ltò oszlopr®sszel, mely a kºvetkezŖ gener§ci· sz§m§ra m§r 

a hagyom§nyos kult¼ra r®sz®v® v§lhat. Az §br§b·l l§that·, hogy ha az ¼j elemek mennyis®ge 

tºbb gener§ci·n kereszt¿l kºzel²ti, vagy meghaladja a hagyom§nyost, akkor a nemzed®kek 

kºzºtti szakad®k megnŖ, k®t gener§ci·s t§vols§gb·l pedig az emberek m§r alig ®rtik egym§st. 

A legfontosabb azonban az, hogy ilyen peri·dusokban a hagyom§nyos kult¼ra§tad§si 

m·dszerek ®s int®zm®nyek mŤkºd®sk®ptelenn® v§lhatnak, mert fel®p²t®s¿ket, m·dszereiket ®s 

eszkºzeiket nem ezen kultur§lis elemek §tad§s§ra tervezt®k, mŤkºdtetŖiket nem erre k®pezt®k 

ki. M²g a kov§csmesters®g fort®lyainak §tad§sa ®vsz§zadokon kereszt¿l nem v§ltozott, ma egy 

X gener§ci·s felnŖtt nem tudja, hogy milyen streameket lehet n®zni a twitch.tv-n, ahogy egy 

alfa gener§ci·s gyermek sem tudna haszn§lni egy t§rcs§s telefont. Ez®rt a jelenkor ink§bb egy 

ilyen, alacsony frekvenci§j¼, nagy amplit¼d·j¼ peri·dusa a tºrt®nelemnek, ahol sok esetben 

eszkºztelenek vagyunk a nevel®s ®s kult¼ra§tad§s ter®n. Ez®rt a Z ®s alfa gener§ci·k tºbb 

ter¿leten magukra maradtak. A mai kor gyermekeinek ï mivel nem kapnak haszn§lhat· 

kapaszkod·kat, eszkºzºket, kºvethetŖ ir§nyokat, melyek a virtu§lis vil§gban is mŤkºdnek ï 

maguknak kell elŖ§ll²taniuk, kital§lniuk ezeket. Nem v®letlen, hogy ilyenkor spont§n, ºsztºnºs 

elemek jelennek meg, gyakoriak a k²m®letlen farkastºrv®nyek. R§ad§sul ebben a magukra 

maradt st§tuszban a megsz¿letŖ ¼j kultur§lis ®rt®kek glob§lis tºmeghat§sok alatt jºnnek l®tre 

¼gy, hogy kºzben a virtu§lis t®rben piacot keresŖ ®s tal§l· ·ri§sc®gek is nyom§st gyakorolnak 

az ¼jonnan kialakul· szab§lyokra, ®rt®kekre, kult¼r§ra, saj§t profit®rdekeiktŖl vez®relve. ĉgy 

nem csoda, hogy a sokat emlegetett ºnszab§lyoz· mechanizmusok az interneten alig-alig 

mŤkºdnek ®s el®g messze ker¿ltek azon ®rt®kektŖl, melyeket elv§rhatn§nk ®s melyek erŖs 
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alapot tudn§nak szolg§ltatni a meg¼jul· inform§ci·s t§rsadalomnak. J· p®lda erre, hogy a 

mesters®ges intelligenci§val felruh§zott Tay nevŤ chatbot, melyet a Microsoft c®g hozott l®tre 

2016-ban, tizenhat ·ra leforg§sa ut§n az Ăinternet n®p®velò folytatott intenz²v cseveg®s (16 000 

tweet) ut§n szex®hes, n§ci szºrnyetegg® v§lt, melyet a fejlesztŖk k®nytelenek voltak lekapcsolni 

a netrŖl (Kleeman 2016).  

Đgy tŤnik teh§t, hogy az ¼j nemzed®kek, akik b§r j·l ®rzik magukat ebben az ¼j virtu§lis 

vil§gban, t®nyleg magukra maradtak. Az offline vil§gban l§tj§k mŤkºdni az ott ki®p¿lt 

rendszereket, de az online t®rben m§s mechanizmusok ®s ®rt®kek mŤkºdnek, amelyek ¼j 

kult¼r§t ®p²tenek. Szocializ§ci·juk mindk®t vil§gban p§rhuzamosan zajlik, kºzºss®geiket ®s 

szem®lyis®g¿ket is mindk®t vil§g form§ja. Sz®csi G§bor ezt hibrid kºzºss®geknek ®s 

szem®lyis®gnek nevezi (Sz®csi 2017). £n ink§bb ennek kettŖs mivolt§ra helyezn®m a 

hangs¼lyt, mivel az ¼j gener§ci·k jellemz®s®ben e kettŖss®g j·l tetten ®rhetŖ. A le²r§sokban 

ugyanis gyakran tal§lkozunk ellentmond· szem®lyis®gvon§sokkal:  

- online kitart·, de offline t¿relmetlen; 

- online b§tor, de offline g§tl§sos; 

- online sz·rakozik, offline unatkozik; 

- online harcos, offline konfliktusker¿lŖ; 

- online b§rmit elsaj§t²t, ha sz¿ks®g®t ®rzi, iskol§ban azonban gyakran alulteljes²t;  

- online magabiztos, offline bizonytalan; 

- egyszerre optimista ®s szorong·. 

 

Term®szetesen azok a nevelŖk, akik csak a val· vil§gban tal§lkoznak vel¿k, csak ezen 

felsorol§s egyik oldal§val fognak tal§lkozni. ĉgy elnevezz¿k Ŗket h·pihe nemzed®knek, akik 

®rz®kenyek, sebezhetŖk, k®sŖn ®rŖk, de ºntudatosak, k¿lºnlegesnek ®rzik magukat, de ºn§ll· 

®letvitelre k®ptelenek, mamahotelben laknak, nem tudnak k¿zdeni, nem viselik el a kudarcot, 

gyakran antiszoci§lisak, depresszi·ra ®s agresszi·ra hajlamosak, netf¿ggŖk. Azonban, ha 

objekt²v k®pet akarunk kapni r·luk, akkor egy¿tt ®s egyszerre kell szeml®ln¿nk szem®lyis®g¿k 

offline ®s online vil§gban kibontakoz· jegyeit. Akkor nem fogjuk azt §ll²tani, hogy nincs 

benn¿k semmi kitart§s, hiszen a virtu§lis j§t®kokban ·r§kon kereszt¿l k¿zdenek, gyakran 

unalmas ®s monoton feladatokat v®gezve a siker ®rdek®ben. Nem fogjuk §ll²tani, hogy 

bez§rk·z·k, ºnmaguknak val·k, mag§nyosak, egy¿ttmŤkºd®sre k®ptelenek, amikor egy-egy 

digit§lis j§t®kban sok eredm®nyt kiz§r·lag csapatban lehet el®rni, r§ad§sul ¼gy, hogy mindenki 

a maga v§llalta szerepkºrt v®gzi r§hagyatkozva a tºbbiekre (harcosok, akik csak k¿zdenek, 

m§gusok, akik csak var§zsolnak, gy·gy²t·k, akik csak gy·gy²tanak, stb.). ŕk k®t vil§g polg§rai. 

Csak ezt szem elŖtt tartva tudjuk meg®rteni Ŗket. Ezekben a nemzed®kekben egy szem®lyen 

bel¿l vannak jelen interkultur§lis ®s multikultur§lis von§sok. Elengedhetetlen¿l sz¿ks®ges 

volna ez®rt azon kutat§si eredm®nyeket ezen gener§ci·k tanulm§nyoz§s§ra ¼jra®rtelmezni, 

melyek a csal§di ®s int®zm®nyi k®tnyelvŤs®g nevel®si k®rd®skºr®t vizsg§lj§k, hiszen ezen 

esetben is k®t kult¼ra tal§lkoz§si pontj§ban nŖ fel a gyermek, k®t kult¼ra hat r§ p§rhuzamosan, 

szocializ§ci·ja is kettŖs lesz (Kitzinger 2018). 

Szint®n e gener§ci·k jobb meg®rt®s®t eredm®nyezheti azon pszichi§triai kutat§sok 

tanulm§nyoz§sa, melyek a disszociat²v vagy tºbbszºrºs szem®lyis®g k·rk®pet le²rj§k. 

Term®szetesen v®letlen¿l sem §ll²tom, hogy az ¼j nemzed®dek ilyen szem®lyis®gzavarral 

k¿zden®nek, de a szem®lyis®g¿kben fellelhetŖ kettŖs®g meg®rt®s®ben seg²ts®get ny¼jthat ez a 
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tudom§nyter¿let is. P®ldak®nt megeml²thetŖ, hogy a tºbbszºrºs szem®lyis®ggel rendelkezŖ 

szem®lyek eset®n kulcsk®rd®s, hogy a val·s§gk®nt meg®lt k¿lºnbºzŖ szem®lyis®geknek milyen 

a viszonyuk egym§ssal. Az ¼j, digit§lis nemzed®kek eset®n szint®n alapvetŖ, hogy a 

hagyom§nyos vil§gban megnyilv§nul· ®s a virtu§lis t®rben kibontakoz· szem®lyis®gjegyek 

kºzºtti t§vols§g mekkora ®s milyen jellegŤ.  

A k®t vil§g jelenleg t§volodni l§tszik egym§st·l, a szakad®k nºvekszik. Pedig az emberi 

kºzºss®g elemi ®rdeke, hogy e t§vols§got csºkkentse. Ennek egyik lehets®ges ¼tja, hogy a 

hagyom§nyos kultur§lis ®rt®kek, norm§k, mint§k mind nagyobb sz§mban ®p¿ljenek be ®s 

jelenjenek meg ®s a virtu§lis t®rben. Ehhez viszont az sz¿ks®ges, hogy ennek a kult¼r§nak a 

hordoz·i, int®zm®nyei, k®pviselŖi ®s kºzvet²tŖi rendelkezzenek megfelelŖ szintŤ digit§lis 

kompetenci§val. Erre sok j· p®ld§t tal§lhatunk: a digit§lis ki§ll²t§sok ®s m¼zeumok, virtu§lis 

t®rben alkot· mŤv®szek, k®pzŖmŤv®szek, digit§lis tud§st§rak ®s virtu§lis iskol§k, egyetemek, 

digit§lis tananyagok, stb. Szint®n fontos lenne a t§vols§g csºkkent®s®re, hogy a kult¼ra 

ir§ny²t·i, akik erŖforr§sok ®s jogszab§lyok felett rendelkeznek, az ¼j gener§ci·k kettŖs 

szocializ§ci·j§t szem elŖtt tartva hozz§k meg kult¼rakºzvet²t®sre vonatkoz· dºnt®seiket. 

Tov§bb§ nem megker¿lhetŖ, hogy mindehhez a Ăr®giò gener§ci·k §lland· feladata kell, hogy 

legyen a virtu§lis vil§gok megismer®se, a v§ltoz§sok ®s trendek nyomon kºvet®se, a motiv§ci·s 

hat§smechanizmusaik meg®rt®se ®s §tv®tele, a digit§lis kultur§lis javak elsaj§t²t§sa, hiszen csak 

ezek ismeret®ben tudj§k az egy®ni ®s int®zm®nyes nevel®si sz²ntereket hat®konny§ tenni, a 

gyors v§ltoz§sok okozta kultur§lis hi§tusokat csºkkenteni. Mindezt ¼gy, hogy a virtu§lis t®r 

kult¼r§ja egyre ink§bb glob§lis jellegŤ, ²gy a beavatkoz§sok is glob§lis egy¿ttgondolkod§st ®s 

egy¿ttmŤkºd®st ig®nyelnek. 

Ezt a kor§ntsem egyszerŤ feladatot tov§bb bonyol²tja, hogy az inform§ci·technol·giai 

®s az §ltala gener§lt t§rsadalmi-kultur§lis v§ltoz§s m®rt®ke nem lassul, sŖt fokoz·dni l§tszik. A 

jºvŖkutat§ssal foglalkoz· tudom§nyos mŤhelyek §ltal v§zolt trendek egy®rtelmŤen a digit§lis 

technol·gia tov§bbi gyors ®s intenz²v fejlŖd®s®t vet²tik elŖre. R§ad§sul olyan ter¿leteken v§rnak 

§ttºr®seket, melyek alapvetŖ v§ltoz§sokat hozhatnak egy®ni, t§rsadalmi ®s kultur§lis szinten 

egyar§nt. A mesters®ges intelligencia egyre sz®lesebb kºrŤ haszn§lata, a Big Data elemz®sek, 

az Internet of Things (IoT) ar§ny§nak nºveked®se, az ĂIpar 4.0ò-ban ºsszegzett innovat²v 

robottechnol·gi§k elterjed®se azt jelzi, hogy az inform§ci·s t§rsadalom kiteljesed®s®nek csak a 

kezdet®n vagyunk. A jºvŖkutat·k m§r nem csak a t§rsadalom, de az emberi evol¼ci· ¼j 

szintj®rŖl besz®lnek (Kis 2018). 

A Pewresearch.org §ltal lefolytatott kutat§sban 530 szakembert (m®rnºkºt, fejlesztŖt, 

programoz·t, ¿zletembert, kutat·t, vezetŖt, stb.) k®rdeztek meg arr·l, hogy szerint¿k hov§ tart 

a digit§lis t§rsadalom, mit v§rnak az elkºvetkezŖ 50 ®vtŖl (Stansberry et al 2019). A be®rkezett 

v§laszokat optimista ®s pesszimista csoportokba sorolt§k (2. t§bl§zat). 
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Optimista v²zi·k Pesszimista v²zi·k 

Az emberek egym§ssal egy¿ttmŤkºdve 

felelŖs dºnt®seket tudnak majd hozni a 

technol·giai v²vm§nyok seg²ts®g®vel egy 

jobb jºvŖ ®rdek®ben. 

A jºvŖben nŖ a szakad®k az erŖforr§sok 

birtokl·i ®s az att·l megfosztottak kºzºtt, a 

privilegiz§ltak jutnak majd csak hozz§ 

gazdas§gi, eg®szs®g¿gyi ®s oktat§si 

javakhoz. 

Az internet a jºvŖben j·l szab§lyozottan ®s 

megfelelŖ korl§tok kºzºtt mŤkºdik, v®dve az 

egy®nt ®s a kºzºss®gi javakat, ®rt®keket. 

A hatalom birtokosai ellenŖrzik majd az 

internetet, manipul§lva a tºbbs®get a 

sz·rakoztat·iparral, elnyomva az 

el®gedetlens®get ®s az esetleges ellen§ll§st. 

Az internet jelenl®te, el®rhetŖs®ge ®s 

haszn§lata olyan term®szetes lesz, mint az 

oxig®n, az §lland· online jelenl®t lesz a 

norm§lis l®t. 

A teljes kapcsolati l®t ellen®re az emberek 

izol§lva, egyed¿l ®lnek majd, val·s emberi 

kapcsolatok ki®p²t®s®re k®ptelen¿l.   

A technikai fejlŖd®st a legsz®lesebb sk§l§n 

tudj§k elk®pzelni a v§laszad·k a 

fantasztikust·l ®s diszt·pikusig.  

A mag§n®let t¼lhaladott koncepci· lesz 

csup§n, az emberek sz²vesen kereskednek 

majd legdiszkr®tebb eg®szs®g¿gyi, 

szabadidŖeltºlt®si ®s egy®b szok§saikkal.  

Az emberi ®let meghosszabbodik ®s 

eg®szs®gesebb lesz, az ember ®s a g®p kºzºtti 

hat§rvonal elmos·dik. 

A digit§lis ®let v®dtelenn® tesz, csºkkenti a 

bizalmat, mivel arra ºsztºk®l, hogy 

olyasmiben b²zzunk, amiben egy§ltal§n nem 

kellene. 

A mesters®ges intelligenci§nak 

kºszºnhetŖen j·val kevesebbet dolgozunk 

majd, ®s sokkal tºbb lesz a szabadidŖnk. 

Az emberis®g jºvŖje elv§laszthatatlan a Fºld 

jºvŖj®tŖl, ²gy drasztikus term®szetv®delmi 

beavatkoz§sok n®lk¿l az emberi l®t 

megl®t®ben sem lehet¿nk biztosak 50 ®v 

m¼lva. 

Digit§lis ®let¿nk teljesen egy®nre szabott 

lesz. 

 

A glob§lis kapcsolati h§l· magas szintŤ 

egy¿ttmŤkºd®st tesz majd lehetŖv®, ledºntve 

nyelvi, t§vols§gi ®s idŖbeli korl§tokat. 

 

Az internet a jºvŖben sz®tszak²tja a megl®vŖ 

politikai ®s t§rsadalmi hatalmi strukt¼r§kat, 

²gy csºkkentve az egyenlŖtlens®geket ®s 

erŖs²tve az egyedis®get. 

 

 

2. t§bl§zat 

Az elkºvetkezŖ 50 ®vre vonatkoz· j·slatok optimista ®s pesszimista csoportba sorolva (Pewresearch.org) 
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A felsoroltakb·l l§tszik, hogy jºvŖk®p¿nk erŖsen f¿gg att·l, hogy e digit§lis korban az 

internet adta intenz²v hat®konys§gnºveked®s a t§rsadalom pozit²v tºrekv®seit vagy negat²v 

trendjeit erŖs²ti majd.  

¥sszegz®s 

Ćtmeneti, gyorsan v§ltoz· idŖket ®l¿nk, melyekben olyan ¼j kultur§lis jelens®gek bukkannak 

fel, amelyeknek pontos ®rtelmez®s®vel is ad·sok vagyunk, ²gy nem csoda, hogy hagyom§nyos 

kult¼ra§tad§si int®zm®nyrendszer¿nk sem tud megbirk·zni a r§ h§rul· ¼j feladatokkal. A most 

felnºvekvŖ gener§ci·k ²gy sok esetben magukra maradtak, nevel®s¿k ad·s marad a virtu§lis 

terekben zajl· ®let¿khºz val· seg²ts®gny¼jt§ssal. Szoci§lis- ®s szem®lyis®gjegyeik kevert, 

hibrid, kettŖs jellege jelzi, hogy k®t vil§g polg§rai. A kult¼rakºzvet²t®s ter®n sok feladat v§r a 

r®gi nemzed®kekre, melyek kºz¿l legfontosabb, hogy megismerj®k a virtu§lis terek vil§g§t ®s 

rendelkezzenek olyan szintŤ digit§lis kompetenci§val, mely lehetŖs®get ad arra, hogy munk§juk 

sor§n a val·s ®s virtu§lis vil§gok t§volod§s§t meg§ll²ts§k, ha lehet, kºzel²ts®k azokat. Mindezt 

¼gy kell tenni¿k, hogy a hagyom§nyos kult¼ra ®rt®keit megŖrizve a digit§lis t®r 

hat®konys§g§val ºtvºzve csºkkents®k az ¼j gener§ci·k mag§ra maradotts§g§t ®s megosztott 

jelleg®t. A m§r megl®vŖ pozit²v p®ld§k jelzik, hogy ez nem lehetetlen feladat, ²gy 

rem®nykedhet¿nk abban, hogy a 2. t§bl§zatban felsorolt j·slatok kºz¿l az optimista v§ltozatok 

fognak megval·sulni. 

 

Bibliogr§fia 

B¼s Imre (2013). J§t®k ®s kult¼ra. A j§t®k szerepe a gyermekek kult¼ra-elsaj§t²t§s§ban. 

Iskolakult¼ra 2013/5-6, 108ï115.  

Letºlt®s:http://real.mtak.hu/56474/ (2019.09.01) 

Cyberpsychology (2019). Cyberpsychology: Journal of Psychosocial Research on Cyberspace 

- About Us. 

Letºlt®s: https://cyberpsychology.eu/about (2019.10.10.) 

Katona Gyºrgy (2015). A pedag·giai gamifik§ci· lehetŖs®gei digit§lis j§t®kok 

hat§smechanizmusainak t¿kr®ben pp. 88-133. In: Katona Gy. (szerk.) A szakmai 

tan§rk®pz®s m¼ltja, jelene. Nyugat-magyarorsz§gi Egyetem Kiad·, Sopron. 

Kis Endre (2018). JºvŖkutat§s: a kiterjesztett ember. Computerworld, Budapest. 

Letºlt®s: https://computerworld.hu/tech/jovokutatas-a-kiterjesztett-ember-252348.html 

(2019.06.12) 

Kitzinger Arianna (2018). Social Aspects of Multilingual and Multicultural Education in a 

Hungarian Model. STUDIA PAEDAGOGICA IGNATIANA 21: 3, 67ï83. 

Kleeman, Sophie (2016): Here Are the Microsoft Twitter Botôs Craziest Racist Rants. Gizmodo. 

Letºlt®s: https://gizmodo.com/here-are-the-microsoft-twitter-bot-s-craziest-racist-ra-

1766820160 (2019.10.21) 

http://real.mtak.hu/56474/
https://cyberpsychology.eu/about
https://computerworld.hu/tech/jovokutatas-a-kiterjesztett-ember-252348.html
https://gizmodo.com/here-are-the-microsoft-twitter-bot-s-craziest-racist-ra-1766820160
https://gizmodo.com/here-are-the-microsoft-twitter-bot-s-craziest-racist-ra-1766820160


68 
 

KSH (2019). T§bl§k (STADAT) - IdŖsoros ®ves adatok - Inform§ci·, kommunik§ci·, 4.7.22.1. 

A h§ztart§sok internetkapcsolat t²pusainak ar§nya (2006ï2011) (2012-2018) 

Letºlt®s: http://www.ksh.hu/stadat_eves_4_7 (2019.05.10.) 

Rab Ćrp§d (2007). Digit§lis kult¼ra ï A digitaliz§lt ®s a digit§lis platformon l®trejºtt kult¼ra. 

In: Pint®r R. (szerk.) Az inform§ci·s t§rsadalom - Az elm®lettŖl a politikai gyakorlatig. 

Gondolat ï Đj Mand§tum, Budapest. 

Letºlt®s: http://mek.oszk.hu/05400/05433/05433.pdf (2019.09.01) 

Rab Ćrp§d (2015). A digit§lis kult¼ra hat§sa az emberi viselked®sre a gamifik§ci· p®ld§j§n 

kereszt¿l (PhD disszert§ci·). BCE Szociol·gia Doktori Iskola, Budapest. 

Letºlt®s: http://phd.lib.uni-corvinus.hu/916/1/Rab_Arpad.pdf (2019.09.01) 

Stansberry, Kathleen ï Anderson, Janna ï Rainie, Lee (2019). Experts Optimistic About the 

Next 50 Years of Digital Life. Pewresearch.org 

Letºlt®s: https://www.pewresearch.org/internet/2019/10/28/experts-optimistic-about-the-next-

50-years-of-digital-life/ (2019.12.15) 

Sz®csi G§bor (2017). M®dia ®s t§rsadalom az inform§ci· kor§ban. Kommunik§ci·filoz·fiai 

adal®kok a mediatiz§ci· fogalm§hoz. Akad®miai Kiad·, Budapest. 

Letºlt®s: https://mersz.hu/szecsi-media-es-tarsadalom-az-informacio-koraban (2019.09.15) 

Tari Annam§ria (2011). Z gener§ci·. Tericum Kiad·, Budapest. 

Tari Annam§ria (2019). Online ill¼zi·k - offline val·s§g. Tericum Kiad·, Budapest. 

Z. Karvalics L§szl· (2007). Inform§ci·s t§rsadalom ï mi az? Egy kifejez®s jelent®se, 

tºrt®neteé In: Pint®r R. (szerk.) Az inform§ci·s t§rsadalom - Az elm®lettŖl a politikai 

gyakorlatig. Gondolat ï Đj Mand§tum, Budapest. 

Letºlt®s: http://mek.oszk.hu/05400/05433/05433.pdf (2019.09.01) 

  

http://www.ksh.hu/stadat_eves_4_7
http://mek.oszk.hu/05400/05433/05433.pdf
http://phd.lib.uni-corvinus.hu/916/1/Rab_Arpad.pdf
https://www.pewresearch.org/internet/2019/10/28/experts-optimistic-about-the-next-50-years-of-digital-life/
https://www.pewresearch.org/internet/2019/10/28/experts-optimistic-about-the-next-50-years-of-digital-life/
https://mersz.hu/szecsi-media-es-tarsadalom-az-informacio-koraban
http://mek.oszk.hu/05400/05433/05433.pdf


69 
 

Tak§cs M§rta 

A tudom§nyn®pszerŤs²t®s mint a gyermekkult¼ra idŖszerŤ 

ºsszetevŖje 

 

Gondolat®bresztŖ jelens®gek 

Az informatikai bumm jelentŖsen megv§ltoztatta a tudom§nyn®pszerŤs²t®s f·rumait. Nemcsak 

a felnŖttek, de a sz§m²t·g®pet kezelŖ gyermek is egyszerŤbben, gyorsabban jut hozz§ az Ŗt 

®rdeklŖ t®m§kkal kapcsolatos forr§sokhoz - gyorsabban, mint amikor csak a h§zi vagy 

kºzkºnyvt§rban, vagy esetlegesen egy tudom§nyos-tematikus elŖad§s alkalm§val tette ezt. 

Mennyis®gi ®s minŖs®gi v§ltoz§s is ez egyben, de mindk®t tekintetben ®szlelhetŖk az elŖnyºk 

mellett bizonyos vissz§ss§gok is. B§rmennyi inform§ci·hoz hozz§juthatunk, de el is 

veszhet¿nk a r§nk z¼dul· t®ny, magyar§zat, megerŖs²t®s, c§folat ®s ki tudja, milyen tov§bbi 

meghat§roz§ssal illetett, kapcsol·d· h²rºzºnben. Val·ban hozz§ lehet jutni minŖs®ges 

forr§sokhoz, l§sd p®ld§ul az online t§rlatvezet®seket, de kºnnyen rabul ejthet benn¿nket 

kapcsol·d· §lh²r, egy alaptalan, §ltudom§nyos magyar§zat, hiszen olyan val·snak tŤnhet.  

Hogyan kezelje/kezelheti ezt egy gyermek? Milyen szerep jut ebben a tan§rnak, 

sz¿lŖnek? Ha a sz¿lŖ csak kºzvet²tŖ, mert a gyermek m®g nem j§ratos az internet vil§g§ban, 

akkor van-e ideje a vissz§s§gs§gok kik¿szºbºl®s®re, van-e r§l§t§sa arra, hogy hogyan kell a 

gyermek ®letkor§hoz, ®rdeklŖd®si szintj®hez, k®pess®geihez m®rten Ăadagolniò a tudom§nyt? 

K¿lºnºsen fontos k®rd®s ez a kisgyermekek vil§g§ban, azaz 4-12 ®ves korig, hiszen Ŗk m®g 

§ltal§ban felnŖttre hagyatkoznak az ismeretszerz®s m·dszereiben ®s forr§sait illetŖen.  

Vajon idejem¼lt-e a hagyom§nyos ismeretszerz®s? Manaps§g gyakran felmer¿l a 

gyermekek k®pess®geinek, tehets®g®nek, eredm®nyess®g®nek, szocializ§l·d§s§nak 

szempontj§b·l a Home Bibliothek fontoss§ga,1 ®s ezzel egy¿tt a gyermek szociometrikus 

h§ttere. Amennyiben a sz¿lŖk ®letvitele valamilyen form§ban kapcsol·dik a 

tudom§nyoss§ghoz, ®s megfelelŖ sz¿lŖ-gyermek kapcsolat §ll fenn a csal§don bel¿l, szinte 

biztos, hogy a gyermek ®rdeklŖdni kezd m®lyebben bizonyos tudom§nyos t®m§k ir§nt, hiszen 

ezt a mint§t l§tja. Kºnyvet lapoz, inform§ci·kat gyŤjt sz¿lŖktŖl, csal§dtagokt·l, esetlegesen 

internetrŖl. Fiatal ®rtelmis®gi sz¿lŖkn®l gyakran tapasztalhat· a kºnyv, mese, kºzºs j§t®k ®s 

foglalkoz§s fontoss§ga a telev²zi· ®s internet t§mogatta Ăt§vsz¿lŖs®gò ellen®ben.  

Ha a sz¿lŖi, csal§di kºrnyezet ezt nem vet²ti elŖre, akkor a pedag·gus a kºvetkezŖ 

lehets®ges Ătudom§nykºzvet²tŖò. A gyermekek motiv§lts§ga nagyban f¿gg a vel¿k foglalkoz· 

pedag·gusok szakmai ®s nevelŖi kompetenci§j§t·l. A pedag·gus felh²vhatja a gyermek 

figyelm®t azokra a f·rumokra, amelyek a tudom§nyos ®rdekess®geket kºzvet²tik. A kºnyv 

                                                           
1 A Home Bibliothek a csal§dok otthon§ban fellelhetŖ kºnyveket, zenei hordoz·kat, mŤt§rgyakat, j§t®kokat ®s 

t§rsasj§t®kokat, sz§m²t·g®pes felszerelts®get mag§ban foglal· gyŤjtŖfogalom. Ezek azok az eszkºzºk ®s t§rgyak, 

amelyek a csal§dnak kºzºsen, vagy a csal§dtagoknak egy®nileg is befoly§solhatj§k a kultur§lis, oktat§si ®s 

szellemi minŖs²t®s®t. 
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mindenk®ppen fontos r®sze a motiv§l§snak, mert a sz§m²t·g®pen, virtu§lisan szerzett tud§s 

tal§n nem annyira maradand·, mint a kºnyvbŖl szerzett. A jelenlegi projektpedag·giai trend 

erŖs²ti azt az elv§r§st, hogy a gyermekek m§r kora gyermekkorban megismerjenek 

tudom§nyter¿leteket, maguk kutassanak m®lyebben bizonyos t®m§kban, illetve az §ltaluk 

kedvelt t®m§kban adjanak ismertetŖt kort§rsaiknak.  

Vitathatatlan, hogy ha egy gyermek elm®ly¿l valamilyen tudom§nyos eredm®nyeket is 

bemutat·, ismertetŖ t®m§ban, akkor ez a k®sŖbbi ®rdeklŖd®s®t a tanul§s, ismeretszerz®s 

ir§ny§ban pozit²van befoly§solja. Az a gyermek, akit foglalkoztat egy-egy tudom§nyter¿let, 

annak m®lyebb megismer®s®vel szert tehet azokra a kompetenci§kra, amelyek alapj§n felismeri 

a kºrnyezete mŤkºd®s®nek szab§lyait, alapvetŖ rendszerelm®leti fogalmakat ismer meg, 

felfigyel a kºlcsºnhat§sokra.2 

A k®rd®s teh§t az, hogy hogyan lehet elŖseg²teni, t§mogatni a kisgyermek 

®rdeklŖd®s®nek megfelelŖ kanaliz§l§s§t, kihaszn§lni a tudom§ny ir§nti ®rdeklŖd®s¿k pozit²v 

hat§s§t? Milyen elŖnyºkkel j§rhat ez, ®s milyen f·rumokat biztos²thatunk a c®l el®r®s®hez? A 

kºvetkezŖkben n®h§ny felmer¿lŖ k®rd®ssel kapcsolatos gondolatot osztok meg az olvas·val, ®s 

olyan lehets®ges kutat§si t®m§kat vetek fel, amelyek jobban megvil§g²tan§k a 

tudom§nyn®pszerŤs²t®s fontoss§g§t a gyermekek kultur§lis fejlŖd®s®ben.  

Mit jelent a tudom§nyn®pszerŤs²t®s? N®pszerŤ tudom§ny, vagy 

tudom§ny n®pszerŤen? 

A tudom§nyn®pszerŤs²t®s m§st jelent a felnŖttek sz§m§ra, ®s m§st a gyermekek sz§m§ra. A 

szakmai p§ly§j§n m§r elkºtelezett felnŖtt nyilv§nval·an ®rdeklŖdhet a saj§t munk§j§hoz 

kapcsol·d· t®m§k ir§nt, de ezen k²v¿l hobbiszinten, vagy ak§r szellemi kikapcsol·d§sk®nt 

elm®ly¿lhet m§s tudom§nyter¿let h²reiben is. £rdeklŖd®si szintje, szem®lyi kompetenci§i, a 

szabadideje ®s m§s t®nyezŖk hat§rozhatj§k meg azt, hogy milyen f·rumokat v§laszt az 

ismeretszerz®sre ®s mennyire m®lyed el a t®m§ban. Ma m§r k®ts®gtelen¿l az internetes f·rumok 

a legfŖbb kºzvet²tŖ ®s n®pszerŤs²tŖ platformok. A felnŖttekn®l tal§n jellemzŖbben besz®lhet¿nk 

a n®pszerŤ tudom§ny fogalm§r·l, ®s nem a tudom§ny n®pszerŤs²t®s®rŖl. £rdekes kutat§si t®ma 

lenne, hogy ezeket a f·rumokat t§mogat·ik, fenntart·ik, c®ljaik, hiteless®g¿k szerint 

besoroljuk, k¿lºnºsen a jelenlegi v²rusj§rta vil§gban.  

A gyermekek eset®ben tal§n enn®l egyszerŤbb h§tt®rtºrt®neteket v®lhet¿nk felfedezni: 

motiv§l§s a tanul§sra, hasznos szabadidŖeltºlt®s, figyelemfelkelt®s, tudatos ®letvitelre nevel®s, 

p§lyav§laszt§si ¼tmutat§s ®s seg²ts®g.  

A gyermekeknek sz§nt n®pszerŤs²tŖ platformok (legyen az kºnyv, rendezv®ny, 

internetes oldal vagy j§t®kszer) egyszerŤ nyelvezetre, ®rdekfesz²tŖ tartalomra, kev®s elŖzetes 

tud§sanyagra t§maszkodva ®p¿lnek fel. Itt a pontos megfogalmaz§s val·ban a tudom§ny 

n®pszerŤen, ellent®tben a n®pszerŤ tudom§nnyal.  

Mindig megtapasztalhat· egy ĂelsŖ alkalomò, egy ind²t· szikra. Csal§di minta, kort§rsak 

hat§sa, vagy pedag·gusi motiv§l· hat§s alapj§n kezdhet el valamirŖl ¼jabb ®s m®lyebb 

tud§sanyagot gyŤjteni a gyermek. Azt tapasztaljuk, hogy a gyermekekn®l az ®rdeklŖd®s ®s 

elkºtelezetts®g m§sk®pp jelenik meg, mint a felnŖttekn®l. A felnŖttekn®l §ltal§ban rºvid idŖ 

                                                           
2 https://www.parentingscience.com/science-for-kids.html 
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alatt kºtelezŖen szerte§gaz· ismeretszerz®s figyelhetŖ meg, a gyermekekn®l kitart·bb 

®rdeklŖd®s alakulhat ki az adott t®m§ban, hiszen hosszabb ideig mer¿lhetnek el azokban az 

ismeretekben, amely megragadja a figyelm¿ket. J· p®lda erre a dinoszaurusz Ămegsz§llotts§gò 

a kisfi¼kn§l, akik §ltal§ban az iskol§skor elŖtti idŖszakban, vagy kisiskol§s korukban ®vekig 

gyŤjtik a Ăd²n·sò kºnyveket, figur§kat, plak§tokat, internetes bejegyez®seket, ®s tºbbet tudnak 

a kihalt fajokr·l, mint egy felnŖtt (term®szetesen nem a ter¿let ismert szak®rtŖire gondolok).  

Vitathatatlanul minden ®letkorban ®s minden idŖszakban vannak n®pszerŤ 

tudom§nyter¿letek, amelyeket nemcsak a felnŖttek, de a gyerekek is a mindennapi esem®nyek 

vagy a m®diahat§sok kºvetkezt®ben gyakrabban ®s m®lyebben figyelnek. A kºrnyezeti hat§sok 

vizsg§lata, ºkol·giai t®m§k mind a felnŖttek, mind a gyermekek sz§m§ra n®pszerŤek 

napjainkban. A mesters®ges intelligencia v²vm§nyai kºzºtt mindenki sz²vesen bºng®szik, 

hiszen p®ld§ul az ºnvezetŖ aut·k ®s az Ăintelligensenò felelgetŖ sz§m²t·g®pes programok 

l§tv§nyos tudom§nyos eredm®nyeket mutatnak fel. Gyermekek sz²vesen r§csod§lkoznak a 

biol·giai, fizikai, k®miai k²s®rletekre, ®s szeretn®nek bel§tni a l§tv§ny mºg®, m²g a felnŖtteket 

manaps§g gyakran az eg®szs®ges ®letm·dhoz, orvostudom§nyhoz kapcsol·d· t®m§k ragadj§k 

magukkal.  

Itt mer¿l fel az elsŖ lehets®ges kutat§si t®ma: mely ®letkorban mely tudom§nyter¿letek 

®rdeklik a gyermekeket? Milyen ind²ttat§sb·l kezdtek a t®m§val foglalkozni? 

Milyen szerepe van/lehet a tudom§nyn®pszerŤs²t®snek a 

gyermekek §ltal§nos kultur§lis fejlŖd®s®ben?  

A term®szettudom§nyi ismeretek fontoss§ga a gyermek kultur§lis 

fejlŖd®s®ben 

Ha a gyermek kultur§lis fejlŖd®s®rŖl besz®l¿nk, hallunk, akkor gyakran elsŖsorban az 

anyanyelvi, mŤv®szeti kompetenci§k fejleszt®s®rŖl, azaz az irodalom, k®pzŖmŤv®szet, zene, 

hagyom§nyŖrz®s ter¿let®re vonatkoz· tev®kenys®gekrŖl esik sz·. Az alapmŤvelts®ghez 

ugyanakkor a k®sŖbbiekben hozz§tartoznak az alapvetŖ term®szettudom§nyi ismeretek is, 

illetve egy, legal§bb m®rs®kelt j§rtass§g az §ltal§nos tudom§nyos kºzegben, ahol a benn¿nket 

kºr¿lvevŖ vil§g megismer®se, a felismer®sek igazol§sa ®s rendszerez®se a c®l.  

Kutat§sok foglalkoznak azzal a vil§gban, hogy a term®szettudom§nyi ismeretek 

megalapoz§sa kisgyermekkorban milyen hat§ssal van a k®sŖbbiekben a magasabb szintŤ 

oktat§si rendszerekben tanul·kra, f¿ggetlen¿l att·l, hogy milyen ter¿leten szereznek k®pes²t®st 

ebben a korban, azaz fiatal felnŖttk®nt. A kognit²v fejlŖd®s meggyors²t§s§val a 

term®szettudom§nyos nevel®sen kereszt¿l a nevel®studom§ny k¿lºn §gazata foglalkozik 

(Cognitive Acceleration through Science Education ï CASE) (AdeyïCsap· 2012). K¿lºn 

kiemelendŖ, hogy a term®szettudom§nyi ismeretszerz®skor a jelens®gek modellalap¼ 

bemutat§sa megalapozza a gyermekekn®l az absztrah§l§s k®pess®get, maga a k²s®rletez®s pedig 

a tapasztalatszerz®s, a tervez®s, rendszerez®s fontoss§g§ra tan²t.  
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Mindezek az elemek jelen vannak §ltal§ban egy gyerekeknek sz§nt 

tudom§nyn®pszerŤs²tŖ elŖad§sban (Csod§k Palot§ja elŖad§sok p®ld§ul).3 Ha az ismeretterjesztŖ 

kºnyveket n®zz¿k, akkor a szak®rtelemmel szerkesztettekben ugyancsak felismerhetŖ egy 

rendszerezett, idŖrendi vagy fejlŖd®si sk§l§n bemutatott tud§sanyag, folyamat (p®ld§ul a Mi 

Micsoda sorozat kºnyveiben).4  

A matematikai szimbolizmussal a gyermekek kisiskol§s korban kis m®rt®kben 

ismerkednek, de a logikai feladatsorokra, sz§mol·s tal§l·s k®rd®sekre bevezet®sk®nt 

tekinthet¿nk a matematika vil§g§ba. Sokszor parkol·p§ly§ra ker¿lnek a geometriai 

tananyagr®szek az oktat§s folyamat§ban, ez®rt nagyon fontosak a t®rl§t§st fejlesztŖ 

foglalkoz§sok, amelyekhez nagyszerŤ, k®zzelfoghat· modellek §llnak rendelkez®sre, 

term®szetesen az olyan szoftverplatformok mellett, mint p®ld§ul a Geogebra.5 Ugyan ezek 

elsŖsorban oktat§si c®llal ker¿lnek a gyerekek el®, de nagyszerŤ t®m§nak bizonyultak a Kutat·k 

®jszak§ja programokon is. A tesztszerŤ matematikaversenyek elsŖ, iskolai kºreinek nem titkolt 

c®lja ugyancsak a matematika ir§nti ®rdeklŖd®s nºvel®se a kisiskol§sok kºr®ben (p®ld§ul a 

tºmegess®gre tºrekvŖ Nemzetkºzi Kenguru Matematikaverseny eset®ben).6 A versenyre val· 

felk®sz¿l®s, a t§borok is sz²nterei a tudom§nyn®pszerŤs²t®snek (P·sa 2001). A szºveges 

matematikafeladatok megfogalmaz§sai nagyszerŤ form§i a matematika, a val·s ®let ®s a 

kultur§lis kºzegek kapcsolat§nak bemutat§s§ra, ®s ez§ltal a gyermek kultur§lis l§t·kºr®be 

beilleszthetŖ ez a sokak sz§m§ra elvontnak tŤnŖ tudom§ny is. 

A mŤszaki tudom§nyok eredm®nyeit ®s a fizikai ®s k®miai k²s®rleteket a gyermekek 

sz§m§ra bemutat· elŖad§sok mindenk®ppen Ă®lŖò ad§sok, m®g akkor is, ha online t²pus¼ak, 

hiszen a dolgoknak mozogni, szikr§zni, f¿stºlni kell. A gyermeket a l§tv§ny mag§val ragadja 

®s gyakran hossz¼t§von elkºtelezhetŖ ebben az ir§nyban. A magyar§zatok m®lys®g®nek 

ugyanakkor tekintettel kell lennie a befogad·k ®letkor§ra ®s k®szs®geire. Persze vannak 

Ăkortalan k²s®rletekò, mint p®ld§ul a m§gneses mozg§st bemutat·, az erŖhat§st prezent§l· 

fizikai vagy a sz²nv§lt·s k®miai k²s®rletek.  

Ugyancsak a term®szettudom§nyi t®makºrbe tartoznak az ºkol·giai ®s biol·giai 

ismereteket ad· f·rumok. A kºrnyezetv®delemre nem lehet el®g kor§n elkezdeni nevelni a 

gyermekeket, ez®rt minden alkalmat, f·rumot ®s platformot meg kell ragadni ennek 

tudatos²t§s§ra, tudom§nyos m·dszereinek ismertet®s®re. Term®szetesen itt is a legnagyobb 

felelŖss®g a sz¿lŖkre h§rul, hiszen a minta a legbefoly§sosabb t®nyezŖ ebben a vil§gban, de a 

nevel®s sokkal hat§sosabb, ha tudom§nyos magyar§zatot is adunk arra, hogy mi®rt kell az 

energiaforr§sokkal takar®koskodni, hogy mi®rt gyŤjt¿nk szelekt²ven szemetet, ®s mi®rt j§runk 

ker®kp§rral aut· helyett. A term®szetben, szabadban tartott foglalkoz§sok nagyszerŤ h§tteret 

biztos²tanak a tudom§nyos magyar§zatokra, ®s m§r a legkisebbekkel, ak§r ·vod§skorban 

b§rmely projektoktat§si t®m§ba beleszŖhetŖ n®h§ny alapismeret (N®methn® 2006). A 

k®sŖbbiekben viszont az olyan ¼j fogalmak is tudom§nyos magyar§zatot kaphatnak a 

gyermekek sz§m§ra, mint az ºkol·giai l§bnyom, glob§lis felmeleged®s, sŖt, a jelenleg aktu§lis 

epidemiol·gia t®m§ja is.  

                                                           
3 www.csopa.hu 
4 http://mimicsoda.hu/ 
5 www.geogebra.org 
6 https://www.facebook.com/kenguruverseny/ 
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P§lyav§laszt§s 

Vajon a gyermek hum§n vagy re§l be§ll²totts§g¼? Term®szetesen megfelelŖ tesztekkel v§laszt 

lehet kapni erre a k®rd®sre, de a p§lyav§laszt· gyermekkori kultur§lis ®lm®nyei, ®s ezek kºzºtt 

a tal§lkoz§sai egyes tudom§nyter¿letekkel, meghat§roz·ak lehetnek. Egy j·l szervezett, 

®lvezetes szakkºr, foglalkoz§ssorozat vagy t§bor m§r elkºtelezheti a fiatalt a kºz®piskola 

megv§laszt§s§ban ®s nyilv§nval·an ennek kºvetkezm®nyek®nt a szakmav§laszt§sban is. Nem 

ritka ez®rt, hogy egy felsŖoktat§si int®zm®ny vagy kºz®piskola szervez tudom§nyn®pszerŤs²tŖ 

elŖad§sokat saj§t tudom§nyter¿letein. Beiskol§z§si k®rdŖ²veken gyakran l§tjuk, hogy ezek az 

elŖad§sok vonzott§k be az int®zm®nybe a di§kot, hallgat·t. Az ilyen elŖad§sok a tudom§nyos 

ismeretterjeszt®sen k²v¿l arr·l igyekeznek meggyŖzni a hallgat·s§got, hogy az adott 

int®zm®nyben magas szinten mŤvelik az adott tudom§nyt, ²gy es®ly van arra, hogy valaki ezt 

az int®zm®nyt v§lasztja egy t§voli, esetlegesen k¿lfºldi int®zm®ny helyett a tov§bbtanul§shoz.  

Szocializ§l·dunk? Kapcsolati tŖke kialak²t§sa 

Az ember ®let®nek fontos t®nyezŖje a szoci§lis kapcsolatrendszere. Azonos ®rdeklŖd®si kºrºk 

kºzelebb hozz§k egym§shoz a gyermekeket is, esetlegesen ¼gy v§lasztanak aktivit§st a 

szabadidej¿kben, hogy abban kort§rsaikhoz, oszt§lyt§rsaikhoz, bar§taikhoz igazodjanak. 

Pedag·gusi ®s sz¿lŖi tapasztalatok is mutatj§k sz§momra, hogy ha kisgyermekeket egy t®ma 

ir§nti elkºtelezetts®g ºsszekov§csol, akkor ezek a kapcsolatok, a t®ma ir§nti ®rdeklŖd®s 

lanyhul§s§val is tov§bb ®lnek, ®s a kºzºs ®lm®nyek hossz¼ t§v¼ bar§ts§gokat, kºzºss®gi 

kapcsolatokat eredm®nyeznek. Az ®rdemleges kºzºs t®m§k mindenk®ppen m®ly²tik az 

§ltal§nos kultur§lis felk®sz¿lts®get, de fontos emberi tulajdons§gokra is tan²tanak: toleranci§ra, 

kitart§sra. A t®m§ban tºrt®nŖ koroszt§lyos besz®lget®sek, ®s term®szetesen a tudom§nyos 

elŖad§sok nyelvezete pedig fontos kommunik§ci·s ®s nyelvhaszn§lati gyakorlat.  

Ezen a ter¿leten is ®rdemes kutat§sokat v®gezni, hiszen a nyelvhaszn§lat mindig ¼jabb 

®s ¼jabb v§ltoz§sokat ®r meg, ®s a gyermekek egyre kor§bban ismerkedhetnek meg olyan 

kifejez®sekkel, amelyek idegen eredetŤek, vagy tudom§nyter¿let-specifikusak. Mikor ®s 

milyen szavak ker¿lnek be a sz·t§rukba, tudatosan vagy h§tt®rismeret n®lk¿l haszn§lj§k azokat?  

Iskolai elŖmenetel 

Megl§togatni egy j· mad§rtani t§bort, matematika szakkºrre j§rni, Kutat·k ®jszak§j§n 

b·kl§szni ï mindez tekinthetŖ a szabadidŖ hasznos eltºlt®s®nek is. Elcs®pelt, de j· ok arra, hogy 

tudom§nyos ismereteket szerezzen egy gyermek. Ugyanakkor kihatnak-e ezek a tev®kenys®gek 

az §ltal§nos iskolai elŖmenetelre? Kutat§si t®m§nak v§lasztani nagyszerŤ lenne, hiszen az is 

kider¿lhet §ltal§noss§gban, hogy a t®ma, amelyben a gyermek elmer¿l, elvonja a figyelm®t ®s 

idej®t a mindennapok tananyag§t·l. Az is lehet, hogy gyermek kiemelkedŖ eredm®nyt ®r el a 

kiv§lasztott t®makºrrel kapcsolatos iskolai ®s kºzºss®gi megm®rettet®seken, ®s f®ny der¿l a 

tehets®g®re. Vagy az is lehet, hogy az, hogy a t®m§val rendszeresen ®s kitart·an foglalkozik, a 

tanul§sban is hasonl· rendszeress®gre ®s kitart§sra tan²tja. Nevel®studom§nyi m®r®si 

m·dszerekkel ®rdemes lenne ezeket az ºsszef¿gg®seket egy reprezentat²v csoporton vizsg§lni. 
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A tudom§nyn®pszerŤs²t®s f·rumai a gyermekek sz§m§ra  

Iskolai ®s kºzºss®gi szakkºrºk 

Ami·ta szervezett oktat§si form§k l®teznek, vannak k¿lºn csoportos foglalkoz§sok is. 

Felz§rk·ztat·, tehets®ggondoz·, tematikus elm®ly²t®s c®lj§b·l. Nincs ez m§sk®pp most sem, 

sŖt az oktat§si rendszer a pedag·gus ®s a di§k sz§m§ra is javasolja, vagy ®ppen elŖ²rja az ilyen 

foglalkoz§sokat. A szakkºri foglalkoz§sok hat®konys§ga, n®pszerŤs®ge elsŖsorban a szervezŖ 

®s vezetŖ pedag·gus munk§j§nak minŖs®g®tŖl f¿gg, de ha a term®szettudom§nyokra 

gondolunk, akkor nyilv§nval·an az el®rhetŖ eszkºzt§r ®s esetlegesen a tov§bbi anyagi forr§sok 

el®rhetŖs®ge is fontos t®nyezŖ a foglalkoz§sok minŖs®gi lebonyol²t§s§hoz. Egy elkºtelezett 

pedag·gus j·l szerkesztett foglalkoz§sokkal jelentŖsen befoly§solhatja a gyermek ®rdeklŖd®s®t 

a tudom§nyok ir§nt.  

A kºzºss®gi t®rben szervezett tudom§nyn®pszerŤs²tŖ programokra nagyszerŤ p®ld§kkal 

szolg§lnak a Magyarorsz§g nagyobb v§rosaiban l®trehozott, ®s az ºnkorm§nyzatok §ltal 

fenntartott Ag·r§k. Feladatuk, hogy minden koroszt§ly sz§m§ra sz²nvonalas szabadidŖs 

programokat, rendezv®nyeket, foglalkoz§sokat szervezzenek. Ahogy a szegedi Ag·ra 

megnyit§sakor a v§ros polg§rmestere is id®zte ®s kihangs¼lyozta: Ăa v§rosvezet®s csak falakat 

emelhet, s e falakat l®lekkel megtºlteni a benn¿k munk§lkod·k feladataò,7 ez®rt a programok 

§ltal§ban nagyon soksz²nŤek. A szegedi p®ld§n§l maradva, ott k®t §lland· ki§ll²t§s is a 

tudom§nyr·l sz·l: a Sz§m²t·g®pv§ros Neumann-relikvi§kkal ®s az Interakt²v fizikai k²s®rlet 

bemutat·. Mindk®t ki§ll²t§s kºr® tov§bbi bemutat·kat ®s a programokat szerveznek.8 A szerbiai 

Vajdas§gban az ·becsei Than Eml®kh§z az Ag·r§khoz hasonl·an v§llat fel elsŖsorban a 

gyermekek sz§m§ra a tudom§nyokat ®s mŤv®szeteket el®rhetŖ kºzels®gbe hoz· programokat.9 

M¼zeumok ®jszak§ja / Tudom§ny ®jszak§ja / Kutat·k ®jszak§ja10  

Az ®jszakai mŤv®szeti ®s tudom§nyos bemutat·programok eredete is egy lehets®ges kutat§si 

t®ma, de az biztos, hogy az amerikai int®zm®nyrendszerek kezdeti programjai ut§n nem sokkal 

Eur·pa ®s Magyarorsz§g is csatlakozott ezekhez a kezdem®nyez®sekhez. A M¼zeumok 

®jszak§j§n az int®zm®nyek megnyitj§k kapuikat, t§rlataikat.11 A Tudom§nyok ®jszak§j§n, vagy 

ahogyan Magyarorsz§gon gyakran nevezik, a Kutat·k ®jszak§j§n,12 tudom§nyos int®zm®nyek, 

oktat§si int®zm®nyek, kutat·csoportok t§rj§k a nyilv§noss§g el® az eredm®nyeiket ®s munk§val 

tºltºtt h®tkºznapjaikat, saj§t int®zm®ny¿kben vagy sokak sz§m§ra el®rhetŖ kºzºss®gi 

helysz²neken. A kºzel k®t ®vtizedre visszatekintŖ programsorozat m§ra csal§di kºzºs program 

lett, ®s ez azt jelenti, hogy a gyermekek is l§togatj§k a rendezv®nyeket. SŖt, a programok nagy 

r®sze a sz§mukra k®sz¿l. A c®l a minŖs®gi szabadidŖprogramokon t¼l nyilv§nval·an itt is a 

l§togat·k ®rdeklŖd®s®t felkelteni, ®s ezzel egy¿tt a gyermekeket megnyerni egy-egy 

                                                           
7 http://www.agoraszeged.hu/bemutatkozunk 
8 http://www.agoraszeged.hu/programjaink 
9 http://www.than.rs/ 
10 https://www.kutatokejszakaja.hu/rolunk/ 
11 http://www.museum.hu/muzeumokejszakaja 
12 https://www.kutatokejszakaja.hu/ 
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tudom§nyos §gazatnak. M®g nem tudhatjuk, hogy h§ny gyermeknek volt ez az ind²ttat§sa a 

p§lyav§laszt§skor, de egy felm®r®s ebben a t®m§ban is elv®gezhetŖ.  

A j§t®kok ®s t§rsasj§t®kok vil§ga 

Nyilv§nval·an a kisgyermekek h§zi j§tsz·h§z§ban §ltal§ban megtal§ljuk az olyan egyszerŤ, 

tudom§nyn®pszerŤs²tŖ j§t®kokat, mint a kis k®mikus k²s®rletezŖ j§t®k. Ćm ma m§r olyan 

j§t®kok is el®rhetŖ §ron beszerezhetŖk, amelyek programozhat· robotot adnak szettben. Mi ez, 

ha nem a gyermekkult¼ra j§t®kokra vonatkoz· meghat§roz§sainak kiterjeszt®se a mesters®ges 

intelligencia tudom§nyter¿let ir§ny§ba? £rdekes j§t®k p®ld§ul a Lego elemekkel k®sz²tett 

¼gynevezett Kreat²v kutat§si m¼zeum,13 ahol a rendelkez®sre §ll· elemk®szletbŖl kell 

megszerkeszteni egy helysz²nt: egy sarkkutat· labort, rep¿lŖg®pgy§rat, illetve b§rmilyen 

tudom§nyos kutat§ssal kapcsolatos helysz²nt. Ehhez a j§t®khoz tov§bbi kultur§lis tapasztalattal 

is kell rendelkeznie a gyermeknek, hiszen a meg®p²t®s t§rgy§r·l olvasnia, t§j®koz·dnia kell. 

Ugyanakkor a t§rsasj§t®kok is vir§gkorukat ®lik minden koroszt§ly sz§m§ra. Kutat§sok 

mutatj§k, hogy t§rsasj§t®kokat j§tszani az®rt j·, mert minden koroszt§ly sz§m§ra szellemi 

frissess®get, a kognit²v k®szs®gek fejlŖd®s®t eredm®nyezik.14 Term®szetesen vannak a 

j§t®koknak online verzi·i is, de egyre gyakrabban lehet hallani olyan kisebb csoportokr·l, fiatal 

felnŖttekrŖl, akik stresszold§sk®nt, szabadidŖs programk®nt rendszeresen j§tszanak offline, 

azaz ®lŖ tal§lkoz§ssal t§rsasj§t®kokat. K¿lºnºsen kedveltek a strat®giai j§t®kok, b§r a 

hagyom§nyos k§rtyaj§t®kok ®s a mŤvelts®gi megm®rettet®sek is n®pszerŤek. Ez azt§n ¼jra 

minta lehet a gyermekeik sz§m§ra is, ®s ®l®nk²theti a gyermekek t§rsasj§t®kok ut§ni 

®rdeklŖd®s®t. A sok j·l ismert j§t®k mellett megjelennek olyanok is, mint p®ld§ul a Brain box 

ï tal§lm§nyok, A Fºld kºr¿li utaz§s gyerekeknek ®s m§sok.  

Hi§ba k¿zden®nk ellene, honlapr·l val· rendel®sn®l ®s a boltok polcain is, tov§bbra is 

k¿lºnv§lasztj§k a Ăl§nyosò ®s Ăfi¼sò j§t®kokat, ami a tudom§nyn®pszerŤs²t®ssel kapcsolatos 

j§t®kok szempontj§b·l nem kellene, hogy relev§ns legyen. Azt is tapasztaljuk, hogy a sz¿lŖk 

gyakran k²s®rik erŖteljesebben figyelemmel a fi¼gyermekek tudom§nyos ®rdeklŖd®s®t, mint a 

l§nygyermekek®t. Felmer¿l a k®rd®s, vajon a mi kºz®p-eur·pai mentalit§sunk ezt mennyire 

k²s®ri?  

A telev²zi· ®s a sorozatok vil§ga 

IsmeretterjesztŖ sorozatok gyermekek sz§m§ra ma is k®sz¿lnek, de szerep¿ket lassan §tveszik 

az internetes f·rumok. Rem®nyeink szerint a telev²zi· el® dokkolt kisgyermek nemcsak buta, 

esetleg agressz²v elemekkel teli rajzfilmet n®z, hanem ismeretterjesztŖ kisfilmeket is. Ez 

elsŖsorban val·ban sz¿lŖi felelŖss®g.  

Hab§r ez megsz§llott telev²zi·s vagy online telev²zi·s tºrt®neteknek hat, m®gis fontos a 

sorozatok n®pszerŤs®ge. Gyors kºrk®rd®sre v§laszoltak egyetemista fiatalok, ®s a tapasztalat 

az, hogy 90%-uk k²s®r rendszeresen vagy idŖlegesen, de szinte folyamatosan film- ®s telev²zi·s 

sorozatokat. A legn®pszerŤbbek term®szetesen a fantasy sorozatok, de nem lehet figyelmen 

                                                           
13 https://kockashop.hu/epitesi-naplok/heti-feladat/kreativ-kutatasi-muzeum-13343 
14 https://www.sciencedaily.com/releases/2019/11/191126140413.htm 
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k²v¿l hagyni, hogy ezekben is, ®s a m§s t®m§j¼akban is gyakran megjelennek tºrt®nelmi, 

tudom§nytºrt®neti, sŖt tudom§nyos elemek. Đjabb kutat§si t®ma lehet, hogy a k¿lºnbºzŖ 

koroszt§lyok milyen sorozatokat k²s®rnek figyelemmel a telev²zi·ban, illetve az interneten 

el®rhetŖ csatorn§kon. Vajon a sorozatok tudom§nyos ismeretterjesztŖ szerepben is 

elfogadhat·ak, vagy ®ppen ellenkezŖleg, csak fantasy vagy ®ppen §ltudom§nyos 

magyar§zatokat adnak a kºr¿lºtt¿nk zajl· jelens®gekre? Ha egy gyermek is figyelemmel k²s®r 

ilyen sorozatokat, elk¿lºn²ti, elk¿lºn²theti-e a mesevil§got az ilyen §ltudom§nyos, f®lrevezetŖ 

magyar§zatotokt·l?  

A csod§s Csod§k Palot§ja 

Magyarorsz§g egyik jelentŖs tudom§nyn®pszerŤs²tŖ sz²nhelye a Csopa. A kilencvenes ®vek 

kºzep®n val·sult meg ¥veges professzor §lma, a Csod§k Palot§ja, tºbbek kºzºtt Rubik ErnŖ 

kºzremŤkºd®s®vel, mint tudom§nyos ®lm®nykºzpont.15 K¿lºnbºzŖ helysz²nek ut§n m§ra 

čbud§n kapott §lland· telephelyet, ®s m§r r®g nem az az egyszerŤ, n®h§ny elhivatott fiatal §ltal 

szervezett fizikai k²s®rletegy¿ttes, amelyet v§ndorbemutat·kon, gyermekrendezv®nyeken 

l§ttunk, valamikor h¼sz ®vvel ezelŖtt. M§ra Budapest egyik idegenforgalmi c®lpontja, ®s mert 

ºnfenntart·, a bel®pŖd²jak sajnos nem mindenki sz§m§ra el®rhetŖek. M®gis fontos kiemelni, 

hogy egy kisgyermeknek egyszer el kellene l§togatnia ide, mert nem csak egy ¼j vil§g, hanem 

egy ann§l m®g ¼jabb t§rul fel elŖtte.  

Online vil§g 

A gyermekek ®s a sz§m²t·g®p kapcsolat§r·l nagyon sok forr§s nagyon sok szempontb·l 

nyilatkozott m§r, ez®rt csak n®h§ny szem®lyesen is megtapasztalt jelens®grŖl esik sz· a 

kºvetkezŖkben.  

Amikor kor§bban a sz§m²t·g®pek gyermekekre gyakorolt k§ros hat§sair·l besz®lt¿nk, a 

mell®kelt k®peken mindig egy asztali sz§m²t·g®p elŖtt ¿lŖ gyermek b§multa a nagy k®pernyŖt. 

Ez m§r r®g nem ²gy van, hiszen az okos eszkºzºk, laptopok, tabletek, mobiltelefonok mellett 

az otthoni asztali g®pek haszn§lata egyre kev®sb® fontos. Ink§bb munkaeszkºzºk a 

csal§dokban, de Ŗket is lev§ltj§k a laptopok. De vajon az ¼jabb eszkºzºkºn el®rhetŖ online 

vil§g gyermekekre gyakorolt hat§sair·l is ¼gy v®leked¿nk tov§bbra is, mint kor§bban?  

Đjra nagyon fontos a csal§di minta. A gyermek azt l§tja, hogy a sz¿lei l®pten-nyomon 

elŖkapj§k az okostelefont, azon kommunik§lnak ®s minden inform§ci·t onnan gyŤjtenek be, 

sŖt a gondolataikat ®s elk®pzel®seiket is igyekeznek igazolni a gyorsan el®rhetŖ felhŖadatokb·l. 

A gyermek sz§m§ra teh§t m§r ®vek ·ta term®szetes r®sze a Home Bibliotheknek az okostelefon 

is, sŖt. Egyes felm®r®sek szerint a gyermekek 30-40%-a m§r 3 ®ves kor elŖtt kezelni tudja az 

ilyen eszkºzºket, a 4-7 ®ves kor kºzºttiek 60-70%-a pedig napi szinten m®rhetŖ idŖt tºlt el az 

eszkºz haszn§lat§val. A kisiskol§soknak pedig egyszerŤen kell valamilyen eszkºz, mert az 

oktat§si rendszer elv§rja tŖl¿k azt, hogy ismeretszerz®s, kapcsolattart§s, tanul§s c®lj§b·l online 

legyenek idŖnk®nt. A 2020 tavasz§t·l megtapasztalt v²rushelyzet miatt csak igazolt kereteket 

ºltºtt ez a jelens®g, de m§r kor§bban is megtapasztalhattuk. Most k®sz¿lnek felm®r®sek a, ha 

                                                           
15 https://www.csopa.hu/csodak-palotajarol/tortenetunk 
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¼gy tetszik, Ăhome officeò, vagy online oktat§si rend tapasztalatair·l, de p®ld§ul az m§r 

kider¿lt, hogy ha a csal§dban nincs sz§m²t·g®p, akkor okostelefon biztosan akad, teh§t a 

rendszer mŤkºdtethetŖ.  

£s ha van okostelefon egy gyermek kez®ben, akkor b§rmilyen inform§ci·hoz 

hozz§juthat. Ha nem iskolai feladat miatt ker¿l a gyermekhez az eszkºz (®s m§r r®g nem 

sz§m²t·g®prŖl meg internetrŖl besz®l¿nk, csak ezt mondjuk: Ăeszkºzò), term®szetesen §ltal§ban 

a j§t®kok lenn®nek az elsŖdleges fontoss§g¼ felhaszn§l§sok. De ha a sz¿lŖ tudatosabb 

haszn§latra pr·b§lja nevelni a gyermeket, akkor §ltal§ban ink§bb a zenehallgat§sra ®s 

mesen®z®sre adja a kisgyermek kez®be az eszkºzt. Vagyis m§r r®g nem kell ehhez a telev²zi· 

sem. Akkor ez m§r nem annyira k§ros, mint a telev²zi·z§s, vagy itt is szabnak idŖkorl§tot a 

sz¿lŖk? Ismernek-e vajon a sz¿lŖk olyan applik§ci·kat, amelyek ismeretterjesztŖ vagy oktat§si 

c®l¼ak? T§mogatj§k-e ezek megismer®s®t a gyermeke sz§m§ra?  

ĉgy az, hogy az online vil§g milyen tartalmakkal ®s milyen platformokr·l seg²ti a 

tudom§nyos t®m§kban val· elm®ly¿l®st egy gyermekn®l, m§r nem csak a sz§m²t·g®p-haszn§lati 

szok§sok f¿ggv®nye. Az ¼j eszkºzºk el®rhetŖs®g®vel a gyermekekre is r§z¼dul az az 

inform§ci·§radat, amit a felnŖttek is nehezen kezelnek. Minden sz²nes, mozog, friss¿l, egyik 

tartalomr·l §tir§nyul a figyelem a m§sikra, ®s m§ris bºng®sz¿nk (®s bºng®sz a gyermek is), 

messze elkalandozunk. K®pesek lesznek-e a gyerekek ugyan¼gy egy dologban hosszasan ®s 

kitart·an elm®ly¿lni, mint azt a Ăd²n·ò jelens®gn®l megtapasztaltuk?  

Ezek a k®rd®sek nyilv§nval·an egyelŖre v§laszra v§rnak, de az biztos, hogy az okos 

eszkºzºkºn el®rhetŖ tudom§nyos ®s oktat§si tartalmak egyik napr·l a m§sikra 

megsokszoroz·dnak. Neh®z lesz ugyanazon m·dszerekkel vizsg§lni ®s minŖs²teni a 

hat®konys§gukat, hiteless®g¿ket, ®rthetŖs®g¿ket, ismerts®g¿ket, el®rhetŖs®g¿ket, mint 

kor§bban, hiszen a felhaszn§l§si szok§sok is megv§ltoztak. FelnŖttek a nap minden ·r§j§ban 

online vannak, a gyermekek pedig §ltaluk, vagy saj§t eszkºz¿k jog§n ugyancsak b§rmikor 

b§rmirŖl, teh§t a tudom§nyokr·l is ismereteket szerezhetnek.  

Szakemberek vizsg§lj§k majd, vagy vizsg§lj§k m§ris azt, hogy ez az ¼j online ®letforma 

milyen szem®lyis®gi jellemzŖket m·dos²t vagy predesztin§l, mit jelent majd Ăonline-

szoci§lisnakò lenni. A k®rd®s sz§momra tov§bbra is az elsŖsorban, hogy a gyermekek 

ismeretszerz®se, kultur§lis ®s tudom§nyos t®m§kban is, teljesen erre a virtu§lis vil§gra 

korl§toz·dik-e, vagy megsz¿letik-e egy elfogadhat· term®szetes egyens¼ly a sz®trobban· 

online inform§ci·tºmeg ®s az elm®ly¿lt, a tov§bbi fejleszt®sekre elŖk®sz²tŖ, §tl§that·, 

rendszerezhetŖ, befogadhat· ismeretszerz®s kºzºtt.  

Milyen kutat§sok, felm®r®sek adn§nak k®pet a jelenlegi helyzetrŖl?  

Az egys®ges k§rp§t-medencei oktat§si t®r kialak²t§s§nak folyamata m§r meghozta elsŖ 

gy¿mºlcseit, ®s a gyermekek tudom§nyos ®rdeklŖd®s®t felm®rŖ kutat§sok sz²ntere is lehet. 

Kºzºs nemzeti m¼ltunk ®s az oktat§si-nevel®si rendszereink hasonl· fel®p²t®se lehetŖv® teheti 

a hasonl·, vagy ak§r ugyanazon felm®r®sek elv®gz®s®t a r®gi·kban. A fenti fejezetekben 

felmer¿lt n®h§ny olyan k®rd®s, amely a nemzetkºzi kutat§sok t®m§ja is egyben, a r®gi·k 

szakembereit is foglalkoztatja, ez®rt a kutat§si eredm®nyek ºsszevethetŖk ®s a jºvŖbeli 

nevel®si-oktat§si trendek kialak²t§s§ban seg²ts®g®re lehet a t®m§val foglalkoz· 

szakembereknek.  
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Klein Ćgnes 

A gyermekkult¼ra fogalma ®s megjelen®si form§i angol ®s 

n®met nyelvter¿leten 

 

 ĂM§r gyermekkoromban ¼gy rajzoltam, mint egy zseni, de csak ºregkoromban tanultam meg 

¼gy rajzolni, mint egy gyerek.ò (P. Picasso) 

 

A gyermekkult¼ra-kutat§s a kezdeteitŖl napjainkig 

A 19-20. sz§zad fordul·j§n megfigyelhetŖ egy gyºkeres fordulat a gyermekekrŖl alkotott 

felfog§sban, aminek nyom§t a k®pzŖmŤv®szetben fedezhetj¿k fel tal§n legegy®rtelmŤbben, de 

megfogalmaz·dik pl. a zene- ®s t§ncpedag·gi§ban is. Sz§mos essz®, tudom§nyos munka jelzi 

m®rfºldkŖk®nt a gyermekekre ir§nyul· f·kusz§l§st. Ellen Karolina Sofia Key sv®d tan²t·nŖ a 

ĂA gyermek ®vsz§zadaò c²mŤ munk§ja, ami 1902-ben jelent meg, kataliz§tork®nt hatott a 

nevel®studom§nyra, a gyermekekkel val· kutat§sokra. Đj szeml®let bontakozott ki hat§s§ra, 

reformpedag·gi§k ®s mozgalmak ihletŖje lett, ugyanis a gyermeket egy®nis®gk®nt tisztelŖ, 

ºn§ll· gondolkod§sra ®s alkot·munk§ra k®pes l®nyk®nt §br§zolja.  

M²g a hetvenes ®vekben a szel²d alkalmazkod§s ¼tjak®nt fogalmaz·dott meg a 

gyermekkult¼ra (Lenzen 1978), addig az 1980-as ®vektŖl egy ¼j kutat§si ir§nyzat jelentkezik, 

az ¼gynevezett Ăchildhoods research and educationò, ĂKindheitsforschungò, azaz 

gyermekkorkutat§s, amely az·ta Nagy-Britanni§b·l kiindulva sz§mos orsz§gba eljutott, c®lj§ul 

tŤzve ki a gyermekkort befoly§sol· k¿lºnbºzŖ kult¼r§k struktur§lis probl®m§inak kutat§s§t. A 

gyermekkorhoz kapcsol·d· kutat§sok kºzponti magj§t k®pezi az az §ll²t§s, hogy a gyermekkor 

nem egy §tmeneti ®letszakaszk®nt foghat· fel, a gyermekek nem kisebbs®gk®nt ®rt®kelendŖk, 

hiszen kisebbs®gi csoport tagj§nak lenni egyben marginaliz§l·d§st is jelent a tºbbs®gi, jelen 

esetben felnŖtt t§rsadalomhoz k®pest. K¿lºn, ºn§ll· csoportr·l besz®l¿nk, amelynek nincs 

sz¿ks®ge a paternalista gondoskod§sra, hasonl·an a nŖkhºz. A felnºv®s sem azt jelenti, hogy a 

gyermek integr§l·dik a t§rsadalomba, hiszen a gyermek sz¿let®se ·ta r®sze annak, m®gpedig 

egy ºn§ll·, saj§tos ®letform§n kereszt¿l, amelyen §t a felnŖttekkel kollekt²ven kapcsolatba 

l®pnek (Honig 2008, 53).  

A kutat§sok interdiszciplin§ris volt§t t¿krºzik azok a t®m§k, amelyek a gyermekkor 

minden szegmens®t felºlelik, mint pszichol·gia, pedag·gia, szociol·gia, jog, orvostudom§ny 

stb.  A gyermekek mint a kult¼ra ®s a kultur§lis (re)produkci· ¿gynºkei jelentkeznek ma, akik 

megkapj§k, alak²tj§k ®s tov§bb²tj§k a kult¼r§t. Sz§mos k®pviselŖje a nemzetkºzi 

gyermekkult¼ra-kutat§snak egyet®rt azzal a gondolattal, hogy a gyermekek ®lethelyzete (pl. 

gyermekszeg®nys®g), jogai, de a kutat§sok is sok fejleszteni val·t k²v§nnak m®g. Ez ut·bbi 

csak abban a felfog§sban k®pviselhetŖ, ha a gyermekekrŖl sz·l· kutat§sok egyben a 

gyermekek®rt tºrt®nnek. Ennek jegy®ben a gyermekkel val· tudom§nyos kutat§sok az elm¼lt 
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20 ®vben alapvetŖen megv§ltoztak, ®s a szocializ§ci·val, a fejlŖd®ssel kapcsolatos k®rd®seket 

kiszor²tott§k azok a koncepci·k (Klaas et al 2011), amelyek a gyermekeket mint t§rsadalmi 

csoportot tekintik, ®s a gyermekkor int®zm®nyesed®d®t vizsg§lj§k (Kelle 2009, 465). Honig 

(1999, 50) szerint nem a gyermeki l®ny meghat§roz§s§r·l van sz·, hanem a gyermekkor 

szociogenezis®nek vizsg§lat§r·l, a gyermekkort kultur§lis reprezent§ci·j§nak t¿kr®ben ®s nem 

mint szoci§lis t®nyt tekintj¿k (Kelle 2009, 464). B¿hler-Niederberger ®s S¿nker (2006, 40) 

szerint a gener§ci·s viszonyok kiemel®se sz¿ks®ges ahhoz, hogy a politikai, kultur§lis ®s 

struktur§lis viszonyokat ®rtelmezni tudjuk, a gener§ci·s viszonyokat ®rtelmezŖ kutat§si ir§ny 

v§ltozatlanul jelen van.  

A leg¼jabb kutat§sok, amelyek az etnometodol·gia alapj§n a kulturanalitikus von§sok 

ment®n vizsg§lj§k a gyermekkult¼r§t, meg§llap²tj§k, hogy a gyermekek kompetens alak²t·i, 

konstruktorai szoci§lis val·s§guknak, amely gondolat ment®n visszat®rt¿nk a gyermeki 

ºn§ll·s§g gondolat§hoz, aminek alapja, hogy a gyermekek alkot·i, r®sztvevŖi ®s tagjai saj§t 

kult¼r§juknak (KelleïBreidenstein 1999, 98). Ma az ºn§ll·s§g momentum§t emelik ki 

(Fromme 1999, 9), azt a kult¼r§t, amelyet a gyermekek saj§t maguk, saj§t maguk sz§m§ra 

alkotnak meg, amely ®rtelemben a szoci§lis val·s§g egy szimbolikus ®rtelemben kºzvet²tett 

val·s§g a saj§t ®rtelmez®s¿kben (Honig 1999, 132). Igyekeznek ®rtelmezni a felnŖttek 

szimb·lumait, jeleit, de saj§t ®rtelmez®si mint§ikon kereszt¿l zajlik ez a folyamat, amelyek csak 

a csoport tagjai sz§m§ra ®rthetŖek, ®s amelyek r®v®n lehat§rolj§k magukat a felnŖttek vil§g§t·l 

(Liegle 2003, 23). 

 Az elm¼lt ®vekben a k¿lºnbºzŖ szakter¿letek kultur§lis tanulm§nyaiban olyan 

t®macsoportokat elemeztek ®s ®rt®keltek, amelyek kifejezetten a gyermekek a t§rsadalom 

kult¼r§j§ban betºltºtt szerep®vel foglalkoznak. A Ăgyermekkult¼raò kifejez®st a The Childrenôs 

Culture Reader c²men megjelent kºtet tette n®pszerŤv®. A Henry Jenkins §ltal szerkesztett 

gyŤjtem®nyben k¿lºnbºzŖ ter¿letekkel foglalkoz· kutat·k jelentettek meg ²r§sokat arr·l, hogy 

mit jelent a gyermekkor, milyen kultur§lis t®m§k kºtŖdhetnek ehhez a korhoz. Jenkins a 

kºvetkezŖ t®m§kat helyezi kºz®ppontba, amikor a gyermekkult¼ra k®rd®skºr®t t§rgyalja: 

Ăhogyan hat§rozza meg a kult¼r§nk, hogy mit jelent a gyermek, hogyan befoly§solj§k a felnŖtt 

int®zm®nyek a gyermekek ®let®t, ®s hogyan alak²tj§k ki a gyerekek kultur§lis ®s t§rsadalmi 

identit§s§tò (1998, 3). Kºzºs a tanulm§nyokban, hogy a gyermekeket akt²v r®sztvevŖknek 

tartj§k saj§t kult¼r§juk alak²t§s§ban. A ĂGyermekkori §rtatlans§g ®s m§s modern m²toszokò 

c²mŤ bevezetŖben Jenkins annak a kettŖss®gnek ad hangot, ami egyfelŖl a gyermekek 

aktivit§s§t, m§sfelŖl viszont azt a k®rd®st feszegeti, hogy hogyan befoly§solj§k a felnŖttek 

int®zm®nyei a gyermekek ®let®t, ®s hogyan alak²tj§k ki a gyerekek kultur§lis ®s t§rsadalmi 

identit§s§t (1998, 3). Đgy v®li, hogy a kºnyv Ăkih²v§st jelent n®h§ny kulcsfontoss§g¼ 

felt®telez®shez [...] elutas²tja a gyermekkori §rtatlans§g m²tosz§t a gyermekek ®s a felnŖttek 

kºzºtti hatalmi viszonyok lek®pez®se ®rdek®benò. Jenkins essz®je v®g®n megjegyzi: ĂA kºnyv 

olyan kultur§lis elemz®si m·dokat keres, amelyek nem csup§n a felnŖttkori hatalommal 

szembeni ellen§ll§st ¿nneplik, hanem olyan eszkºzºket is biztos²tanak a gyermekeknek, 

amelyek saj§t politikai napirendj¿k megval·s²t§s§hoz vagy saj§t kult¼r§juk kialak²t§s§hoz 

sz¿ks®gesek" (1998, 30). 

A felnŖttek ®s a t§rsadalom felelŖss®g®t a gyermekek ®let®ben hangs¼lyozza Mintz 

(2006, 5) Huckôs raft c²mŤ kºnyv®ben, amikor kijelenti, hogy a gyermekkort a t§rsadalom, a 

kor ®s a kºr¿lm®nyek elker¿lhetetlen¿l alak²tj§k ®s korl§tozz§k. Mintz kºnyve a gyermekkor 
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v§ltoz§s§t k²s®ri v®gig az Egyes¿lt Ćllamok tºrt®nelm®nek sodr§ban. Jenkins ®s Mintz egyr§nt 

hangs¼lyozz§k, hogy a gyermekkor ®rt®kel®se korf¿ggŖ ®s az adott idŖszakban megjelenŖ 

konfliktusok, ®rt®kek, c®lok ®s elv§r§sok f¿ggv®ny®ben relev§ns. 

A t§rsadalom k¿lºnbºzŖ szintjeit ®s a gyermekek hely®t ezeken a szinteken szeml®lteti 

Bronfenbrenner hum§nºkol·giai (1979) modellje. A t§rsadalom a fenti modell alapj§n n®gy 

rendszerre oszlik: a mikro-, a mezo-, az exo- ®s a makr·rendszerre. A mikrorendszer a kºzvetlen 

kºrnyezet, amelyben a gyermek ®l csal§dtagjaival, gondoz·ival, az iskol§juk vagy ·voda is itt 

tal§lhat·. A mezorendszer m§r t§gabb kºrben tartalmazza a gyermeki mikrorendszer egyes 

elemeinek be§gyazotts§g§t. Az exorendszer szintje mag§ban foglalja a tºbbi embert ®s helyet, 

akivel a gyermek ugyan nem gyakran, de kºlcsºnhat§sba l®p, de ettŖl f¿ggetlen¿l m®g mindig 

nagy hat§ssal van r§, p®ld§ul a sz¿lŖk munkahelye. A makr·rendszer, amely a legnagyobb ®s 

legt§volabbi csoport, §m ettŖl f¿ggetlen¿l meghat§roz· a gyermek ®lete sz§m§ra, hiszen itt 

sz¿letnek a dºnt®sek a kultur§lis ®rt®kekrŖl, a gazdas§gi k®rd®sekrŖl, a h§bor¼kr·l stb. 

Bronfenbrenner a t§rsadalmi rendszerek egym§ssal ºsszef¿ggŖ h§l·j§t az adott kor kereteiben 

elhelyezve ®rtelmezi. Az eg®sz egys®g pozit²van vagy negat²van befoly§solja a gyermeket. Az 

egyes egys®gek egym§ssal interakci·ban §llnak, ezekben a gyermek akt²van vesz r®szt 

(BronfenbrennerïCeci 1994). A gyermek biol·giailag adott potenci§lj§t a kºrnyezettel zajl· 

megism®tlŖdŖ interakci·k r®v®n tudja majd kibontakoztatni. A direkten hat·, a gyermeket 

legink§bb befoly§sol· kºlcsºnhat§sok a mikrorendszerben tºrt®nnek. 

A kultur§lis javak §tºrºk²t®se  

Egy®rtelmŤ a gyermekek fejlŖd®s®nek kultur§lis be§gyazotts§ga, azonban az 1970-es ®vektŖl a 

gyermekek auton·mi§ja §ll a kutat§sok kºz®ppontj§ban, amelynek alapj§t az ºnszocializ§ci· 

fogalma jelenti. Ez a gyerekek ºn§ll·s§g§t hangs¼lyozza, azt a felt®telez®st, hogy gyerekek a 

saj§t nevel®si folyamatuknak akt²van r®szesei ®s alak²t·i. A folyamat egyik, tal§n 

legszeml®letesebb elŖzm®nye a N®metorsz§gban az 1960-as ®vek v®g®n megjelenŖ ¼n. 

Kinderladen-mozgalom, aminek legfontosabb c®lja volt, a nŖk f¿ggetlen²t®se mellett, az 

antiautorit§rius nevel®si st²lus meghonos²t§sa. Az elsŖ ĂGyerekiskolaò 1967-ben jºtt l®tre 

Frankfurtban, alap²t·ja Seifert (1970), az auton·mi§ra val· nevel®s mellett ®rvel. 

Hangs¼lyozza, hogy egy ºnmag§t szab§lyozni k®pes gyerek nem egy mag§ra hagyott gyerek, 

saj§t ig®nyeit akkor tudja ir§ny²tani, ®s saj§t ®rdekeinek ®rv®nyes²t®s®t megtanulni, ha egy stabil 

kapcsolatkeret v®detts®g®ben lehet. A gyermekek ugyan a felnŖttek szeme elŖtt 

szocializ§l·dnak, azonban a viselked®s szab§lyait, korl§tait, a kapcsolatok alak²t§s§t a 

gyermekek v®gzik, teh§t ezek a t®nyezŖk is a gyermekkult¼ra kºr®be tartoznak. Ennek 

kºvetkezm®nye, hogy ugyan a gyermekek a kapott kultur§lis javakat §tveszik, §m azokat 

r®szben tov§bbadj§k, r®szben §tform§lj§k ®s kieg®sz²tik. Tomasello (2002) szerint itt a 

Ăkultur§lis kocsiemelŖò hat§sa mŤkºdik, amikor minden gener§ci· §ltal ¼jabb ®s ¼jabb tud§ssal 

®s kultur§lis k®pess®ggel bŖv¿l a m§r rendelkez®sre §ll· javak ter¿lete. Az emberi ®s §llati 

viselked®s kºzºtti jelentŖs®g abban is megnyilv§nul, hogy b§r az §llatok pl. majmok is k®pesek 

ut§nozni, de az emberek egyed¿l§ll·ak abban, hogy b§r Ŗk is mint§k ut§nz§sa sor§n saj§t²tanak 

el, §m ennek sor§n c®ljaik vannak. Mivel t¿kºrk®pszerŤen ut§noznak, n®ha v®letlen 

eredm®nyeket k®pesek el®rni, §m ez egy m§sik c®l vagy az eredeti c®lhoz hozz§seg²tŖ r®szc®l 

el®r®s®hez vezet (https://kinder.hypotheses.org/697ismen wirksam, die aber eben gerade eine 
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Quelle von Identitªt sind). Ahhoz, hogy sikert ®rj¿nk el, tºbbszºr, egyes esetekben rendszeresen 

kell ism®teln¿nk. Remek p®ld§ja ennek a nyelv tanul§sa, ami nemcsak egy eszkºzrendszernek 

az §tºrºk²t®se, rºgz²t®se, hanem azon t¼l, hogy a vil§g meg®rt®s®t szolg§lja, a kultur§lis 

eml®kezet m®diumak®nt a tov§bbad§s eszkºze. A besz®lt nyelv mellett a nyelv ²rott v§ltozata 

kiemelkedŖen fontos szerepet tºlt be a hagyom§nyoz§sban, seg²ts®g®vel ellenŖrizhet¿nk, 

visszatekinthet¿nk. A kult¼r§t tov§bbadjuk a nyelven k²v¿li eszkºzºkkel is, mint pl. 

cselekv®sekkel, tev®kenys®gekkel, amelyek a kult¼r§t ®lŖ mozg§sban tartj§k, aminek 

kºvetkezm®nye, hogy a v®letlen seg²ts®g®vel ¼j dolgok k®pzŖdnek. 

A kultur§lis ®let egy adott t®rben j§tsz·dik, speci§lisan kialak²tott terek jelennek meg 

gyermekek sz§m§ra is. Gondoljunk az elsŖ szocializ§ci·s sz²nt®rre, a gyerekszob§ra, az 

·vod§ra, iskol§ra, j§tsz·h§zakra. Hatalmasak a k¿lºnbs®gek az egyes, a gyerekek 

rendelkez®s®re §ll· terek kºzºtt vil§gviszonylatban, a szoci§lis k¿lºnbs®get t¿krºzve, 

megjelen²tve a t§rsadalmi oszt§lyok kºzºtti k¿lºnbs®get. Bourdieu (1991, 32) hangs¼lyozza, 

hogy a Ăhabit§s felelŖs a habitus®rtò. Egy p®ld§val szeml®ltetve az elŖbbi §ll²t§st: 

munk§soszt§lyba tartoz· fiatalok tºbbet tart·zkodnak az utc§n, kºztereken, l§nyok kevesebbet, 

mint a fi¼k. A kultur§lis t®r nem egyszerŤen l®trejºn, hanem kialak²tj§k individu§lis ®s kollekt²v 

kultur§lis tev®kenys®g §ltal. Ma olyan, a vil§got §tºlelŖ kultur§lis t®rrŖl besz®l¿nk a 

tºmegkºzleked®s, internet seg²ts®g®vel, amely kºzºs val·di vagy virtu§lis tereket alkot 

vil§gszinten fiatalok ®s egyre ink§bb gyerekek sz§m§ra is. Sloterdijk (2005) azt hangs¼lyozza, 

hogy ebben az ¼j t®rben az tud jelen lenni, aki ki tudja fizetni a bel®p®s kºlts®geit. Azok a 

gyerekek, akiknek a sz¿lei kifizetik a sz¿ks®ges bel®pŖt, r®szt vehetnek a sz§mukra felk²n§lt 

fogyaszt§si folyamatban. Aki nem, kimarad a gyermekkult¼ra k²n§lta lehetŖs®gek j· r®sz®bŖl, 

tov§bb nºvelve a m§r fenn§ll· k¿lºnbs®geket gyermek ®s gyermek, gyermekkor ®s gyermekkor 

kºzºtt.  

Kult¼ra gyermekeknek vagy gyermekektŖl? 

Ez a k®rd®s a gyermekkult¼ra-kutat§s egyik sarokkºv®t alkotja ®vtizedek ·ta. A felnŖttek §ltal 

sz§mukra elk®sz²tett term®kek egyre ink§bb domin§lnak napjainkban, nem v®letlen¿l agg·dnak 

sz¿lŖk ®s pedag·gusok, ®s f®ltik az ¼j gener§ci·kat att·l, hogy a kommerci§lis fogyaszt§s 

kºnnyŤ §ldozataiv§ v§lnak. K®rd®s persze, hogy ezt a kult¼r§t elfogadjuk-e gyermekkult¼r§nak, 

hiszen a gyermekkult¼ra onnan indul, ahogyan ez tºbb megkºzel²t®sben is a f·kuszba ker¿lt, 

ha a gyermekek mint alkot·k vesznek r®szt annak kialak²t§s§ban. Ebben az esetben 

besz®lhet¿nk a gyermekek §ltal l®trehozott kult¼r§r·l. Ezt a kreat²v, kultur§lis alkot§st 

megfigyelhetj¿k a gyermekek mindennapos tev®kenys®geiben pl. a j§t®k sor§n, saj§t ®letter¿k 

alak²t§sakor, egy-egy §ltaluk meg®lt film, mese ko-konstru§l§sakor. Horn (1999) ezt a 

jelens®get ¼gy fogalmazza meg, hogy a gyermekek kult¼r§ja egy saj§t ®letform§t k®pez, amely 

kollekt²v viszonyba l®p a felnŖttek®vel. Horn le²r§sa ®ppen arra a kettŖss®gre utal, amely a 

gyermekkult¼ra esszenci§j§t alkotja, azaz a gyermek nemcsak a felnŖttkult¼ra t§rgya, amelybe 

beleszocializ§l·dik, hanem alkot·ja, alanya. Az ENSZ 31. paragrafusa hangs¼lyozza a 

gyermekek jog§t a r®szv®telre a kultur§lis ®s mŤv®szeti ®letben, hiszen a bŖs®ges ®s v§ltozatos 

kultur§lis k²n§lat garanci§ja annak, hogy a gyermekek a t§rsadalom intellektu§lis javainak 

birtok§ba ker¿lhetnek, ami §ltal erŖsºdik az egy¿v® tartoz§s ®rz®se, ®s kialakulhat egy kºzºs 
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identit§s (https://kinder.hypotheses.org/697ismen wirksam, die aber eben gerade eine Quelle 

von Identitªt sind).  

Nem v®letlen, hogy ma egyre ink§bb az ºn§ll·sod§s ®s egyre kor§bbi f¿ggetlened®s 

jellemzi a gyermekkort, azoknak a gyermekeknek a sz§m§ra, akik a fogyaszt·i ®s szolg§ltat·i 

t§rsadalmakban nŖnek fel, hiszen a megnºvekedett lehetŖs®gek, a hozz§f®r®s a m®diapiac 

ter¿let®n az ¼j szolg§ltat§sokhoz, gyakran gyorsabban adapt§lva az ¼j ismereteket, mint a 

felnŖttek, a tradicion§lis f¿ggŖs®gi viszonyok megszŤn®s®t eredm®nyezi. Ebben a 

keretrendszerben a gyerekek akt²v t§rsadalmi kapcsolatokat ®p²tenek ki, lehetŖv® v§lik ezek 

megjelen²t®se inform§lis h§l·zataikban. Jenkins (1998) gyermekkult¼ra-kutat§s§nak fŖ t®m§i 

kºz® tartoznak a gyermekek mint m®diafogyaszt·k, a videoj§t®k-tanulm§nyok, a 

m®diakereskedelemrŖl sz·l· vit§k. Nemcsak az amerikai kutat§s kºz®ppontj§ba ker¿lt a 

gyermekek m®diafogyaszt§si szok§sainak vizsg§lata, hanem az eur·pai tanulm§nyok 

(http://www.br-online.de/jugend/izi/deutsch/publikation/televizion/15_2002_2/hengst15_2 

.pdfHeinz Hengst Zur Verselbststªndigung der kommerziellen Kinderkultur) is a 

gyermekkult¼ra egyik kºzponti kutat§si ter¿let®nek tartj§k. Mikºzben a gyermekkult¼ra 

ºn§ll·sod§si folyamat§ra h²vj§k fel a figyelmet. Ez kºszºnhetŖ egyfelŖl a fogyaszt·- ®s 

kult¼raiparnak, de a felnŖttek azon tºrekv®s®nek is, hogy egyre kor§bban akarnak ºn§ll· 

gyermekeket nevelni. A gyermekkult¼ra az elektronikus eszkºzºknek kºszºnhetŖen teljesen 

felnŖttmentes lett. Olyan f·rumok alalkultak ki a virtu§lis t®rben, amelyek koroszt§lyhoz 

kºtºttek. Azonban tov§bbra is vannak kultur§lis vit§k a csal§dokon bel¿l az egyes gener§ci·k 

kºzºtt, k¿lºnºs hangs¼llyal a m®diafogyaszt§s szok§saira, ezek tºbbszºr a nyilv§noss§g elŖtt 

is zajlanak. 

¥sszefoglal§s 

A gyermekkult¼ra fogalma, mert gyakran haszn§lj§k, sz§mos ter¿leten, erŖteljesen infl§l·dott, 

ahogyan nehezen defini§lhat· a jelen gyermekkora, amelyet a megv§ltozott realit§s ®s erre a 

megv§ltozott relit§sra ir§nyul· megv§ltozott perspekt²va jellemez (http://oops.uni-

oldenburg.de/610/18/heng61.pdf). Đgy tŤnik, hogy a gyermekkult¼ra-kutat§st ma k®t domin§ns 

t®ma ellent®te foglalkoztatja legink§bb. Az egyik a fogyaszt§s lehetŖs®ge, aminek keret®t az a 

kontextus hat§rozza meg, azaz az a szoci§lis ®s t§rsadalmi kºzeg, amelyben a gyermek ®l, 

amelyben kibontakoztathatja vagy nem saj§t k®pess®geit, ahol tapasztalatokat szerezhet, 

ismeretekhez juthat ®s kapcsolatokat ®p²thet. Sz§mos gyermek nem r®szes¿l ezekbŖl a 

lehetŖs®gekbŖl, elsŖsorban anyagi okok miatt, ®s nem csak a fejlŖdŖ orsz§gokban. A m§sik 

diszkrepanci§t a fogyaszt§s t§rgya okozza, hogy mit tekinthet¿nk egy§ltal§n 

gyermekkult¼r§nak. Idetartozik minden, ami manaps§g a j·l®tben ®lŖ gyermekek sz§m§ra 

rendelkez®sre §ll, mint a gyermekruha, -j§t®k, sz¿let®snapi partik ®s azok kell®kei? Đgy tŤnik, 

hogy a k®t dolog kºzºtt nem lehet, nem is c®lszerŤ ®lesen vonalat h¼zni (Klaas et al 2011), 

hiszen gyermekek sz§m§ra a val·s§g befogad§s ®s feldolgoz§sa Ăsaj§t szem¿veg¿kºnò 

kereszt¿l tºrt®nik. 

 

http://www.br-online.de/jugend/izi/deutsch/publikation/televizion/15_2002_2/hengst15_2%20.pdfHeinz
http://www.br-online.de/jugend/izi/deutsch/publikation/televizion/15_2002_2/hengst15_2%20.pdfHeinz
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M¿ller J§nos 

Magyarorsz§gi n®met nemzetis®gi gyermekdalok zenei 

jellemzŖi 
 

B§rmilyen nemzetis®gŤ gyermekkult¼r§r·l is besz®l¿nk, az elsŖ megsz·lal§st·l, hangics§l§st·l 

form§l·dni kezd a gyermek hangk®pzŖ b§zisa. IdŖvel begyakorl·dnak a nyelv hangjaihoz 

sz¿ks®ges hangk®pzŖszervi be§ll²t·d§sok ®s a besz®dk®pz®s a besz®lt nyelv fon®m§ihoz 

alkalmazkodik. A kod§lyi ®rtelemben vett zenei anyanyelv ugyanezt az utat j§rja be kialakul§sa 

sor§n, a dallami jellemzŖk egyes®vel jelennek meg ®s lassank®nt kialakul az a rendszer, amely 

egy komplex zenei nyelvezet tulajdons§gait mag§n hordozza. A n®met nemzetis®gi 

gyermekdalok ugyan¼gy az anyai, csal§di kºrnyezetbŖl erednek, mint b§rmely m§s nemzet 

eset®ben. JellemzŖj¿k, hogy min®l kisebb gyermekekre gondolunk, ann§l ink§bb a t§jnyelv 

haszn§lata ker¿l elŖt®rbe. A nagyobb gyermekek m§r az iskola befoly§sa alatt egyre ink§bb az 

irodalmi n®met nyelvet r®szes²tik elŖnyben. EbbŖl kºvetkezŖen a kutat§snak ezt a 

p§rhuzamoss§got ï ®s egyben §tmenetet ï is figyelembe kell vennie a t®ma megfigyel®se sor§n. 

Mivel a nyelvezet, a ritmus ®s a dallam egys®gben forr ºssze a gyermekdalokban, a 

vizsg§latukkor ezek kºlcsºnhat§sai is szempontk®nt mer¿lnek fel. H§rmuk kºz¿l tal§n a szºveg 

®s ritmus kapcsolata m®g szorosabb, az Ŗket hordoz· dallam felŖl¿k n®zve Ăcsakò egy hordoz· 

eszkºz. Ezzel egy¿tt a dallam is v®gigmegy a fejlŖd®si ¼tj§n ®s jellemzŖv® v§lik a ritmushoz ®s 

a szºveghez hasonl·an. 

Indul§sk®nt id®zz¿k fel Kramer Imre ï a legnevesebb hazai n®met nemzetis®gi 

n®pdalkutat· ï szavait: ĂA gyermekdal nem tartozik a n®pdalokhoz: a gyermekdal nemzetkºzi 

anyagò  (Kramer 1933, 33). Az Ŗ elgondol§sa szerint a gyermekdal, mint mŤfaj, az 

univerz§lisan jellemzŖ tulajdons§gai miatt nem alkalmas saj§tos nemzeti zenei jegyek 

hordoz§s§ra. K®ts®gtelen, hogy a kiindul·pontban a besz®dfejlŖd®s folytat§sak®nt az egy²v§s¼ 

dallamok jellemzŖk, de a gyermek nºveked®s®vel a sz·kinccsel egy¿tt a dallamkult¼ra is 

jellemzŖv® v§lik. Ez®rt is kezden®m mondand·mat a mond·k§k ®s dallamok elv§l§si pontj§t·l. 

Tal§n legegyszerŤbbk®nt hat§rozhatjuk meg a gyermekdalok azon csoportj§t, amelyeket 

§tmenetk®nt jelºlhet¿nk meg a mond·k§k ï jelen ®rtelmez®sben dallam n®lk¿li versek, versik®k 

ï ®s a dallammal b²r· ®nekek kºzºtt. Ez a megkºzel²t®s term®szetesen abb·l indul ki, hogy 

gyermekdalr·l csak akkor besz®lhet¿nk, ha t¼lnyom·r®szt tetten ®rhetŖ dallamvonal jellemezi 

az adott dalt. Az effajta csoportalkot§st az indokolja, hogy a kisgyermekeknek sz§nt dallamok 

a legidŖsebb koroszt§ly elŖad§s§ban gyakorta §tcsapnak ï kisebb-nagyobb terjedelemben ï 

®nekbesz®dd®, ®s ²gy szinte skand§lt, inton§lt, hanglejt®st kºvetŖ szºvegmond§ssal van dolgunk 

egyes r®szletek eset®ben. Gyakorlatilag b§rmikor, azaz az elŖad· pillanatnyi hangulat§t·l 

f¿ggŖen, lehet egyes belsŖ mot²vumokat ®nekelve vagy ®nekbesz®ddel megsz·laltatni. 

Leggyakrabban ®nekelve indul a dallam, de mond·k§zva fejezŖdik be. A dallam-szºveg ar§ny 

sosem meghat§rozott, ugyanakkor ®rdekes m·don m®gis a zenei formahat§rok ment®n ï 

jellemzŖen mot²vumhat§ron tºrt®nik a v§lt§s. Az elŖad· ºnk®ntelen¿l is ®rz®kelteti ez§ltal a 

dallamok formai fel®p²t®s®t, ®kes p®ld§j§t adva ezzel a mot²vum alapvetŖ formai, mag§t·l 
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®rtetŖdŖ, meghat§roz· szerep®nek m§r a legegyszerŤbb dallamalakulatok eset®ben is. A 

kºvetkezŖ p®ld§nk eset®ben eg®szen szimmetrikusan tºrt®nik a v§lt§s.  

 

 1. sz. 

 

Ross, Ross rille, Bauer hat ein Fohlen, 

Fohlen macht husch, husch, husch, (Magdika) macht hop, hop, hop. 

 

LegjellemzŖbben ez az Ă§tcsap·d§sò a dalok v®g®n jelenik meg. A dallamv®gi 

szºvegmot²vumok valamilyen j§t®kos mozg§shoz, cselekv®shez kapcsol·dhatnak, mintegy 

kihangs¼lyozva a tºrt®n®st, a dallam j§t®kos cs¼cspontj§t, Ăkis¿l®si pontj§tò kiemelendŖ. 

 

 2. sz. 

 

Beschlag, beschlag (das) Rºsslein, dort oben steht ein Schlºsslein, 

drunten steht eine Schmiede, Schmiedlein, beschlag mein Rºssclein! 

Hast ôs Nªgelein weit neingôhauen, muss man ôs wieder rausgraben, 

gribini grabini raus! 

 

Ez a v§lt§s b§rmikor megtºrt®nhet, ak§r a dallam kºzep®n is. EbbŖl kºvetkezŖen 

ugyanazon dallamnak l®tezik sz§mtalan vari§nsa, amennyiben ezt a jelens®get vari§nsnak 

tekintj¿k.  
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3. sz. 

 

M§sfelŖl mondhatjuk ugyanazon zenei anyag m§s elŖad§s§nak is ï term®szetesen itt 

most nem c®lunk ennek eldºnt®se. Fontos hozz§tenni, hogy a nem ®nekelt mot²vumok sem 

elmondva, hanem ritmikus szºveginton§ci·val sz·lalnak meg, hozz§idomulva az elŖad§shoz.  

Az §tmenetet k®pezŖ, helyenk®nt szºvegbe §tcsap· dalainkat magunk mºgºtt hagyva 

ford²tsuk figyelm¿nket a Ăteljes ®rt®kŤò dalainkhoz. Az eredet¿ket nem tagadhatj§k le 

semmik®pp, a mond·k§k szerves folytat§sak®nt l®teznek. Az ºsszehasonl²t§sukkor megfigyelt 

minden zenei jellemzŖ ezt erŖs²ti. A legszembetŤnŖbb azonoss§g a formai fel®p²t®sben 

®szrevehetŖ, a m§r eml²tett formai alapegys®g, a mot²vum a meghat§roz· Ă®p²tŖ kºveò minden 

gyermekdalnak.  

 

4. sz. 

 

Ebben a p®ld§ban teljesen egy®rtelmŤen kijelºlŖdnek a mot²vumhat§rok, a klasszikus 2 

¿temes egys®gek kºvetik egym§st. E p®ld§nk mintha meg akarna felelni a mott·k®nt szolg§l· 

id®zetnek: a form§n k²v¿l sem ritmik§j§ban, sem dallamvil§g§ban nem t®r el az Ăuniverz§lisò 

jellemzŖktŖl. 

 

5. sz. 

 

Ringel, Ringel, Reihe, Bohnen muss man streuen, 

sitzt der Hahn unter dem Busch, machen wir alle husch, husch, husch! 

 

A dal felgyŤjtºtt form§j§ban dialektusban hangzott el, ennek megfelelŖ a lejegyz®s. A 

mindenkori pontos ®rthetŖs®g kedv®®rt olvashat· irodalomi nyelven is. SzembetŤnŖ az elt®r®s 

a k®t szºveg kºzt: a sz·tagsz§m teljesen elt®rŖ helyenk®nt a dialektus nyelvi saj§toss§gai miatt. 

Erre a k®rd®sre m®g vissza fogunk t®rni. 
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Regen, Regen Tropfen, die Buben werdôn wir klopfen! 

Die Mªdôl liegôn im Himmelbett, die Buben liegôn im Saudreck! 

Csak¼gy, mint minden nyelvn®l, a n®met nyelv elemi szintŤ tulajdons§gai term®szetesen 

meghat§rozz§k a dalok ritmus§t: ahogy a szºveg k²v§nja, ¼gy alakul ki a dallamok ritmusa. Ez 

a meg§llap²t§s ugyanakkor m§r az elsŖ l®p®s az Ăuniverz§list·lò val· elt®r®s fel®. Tipikus a 

n®met nyelvben a fŖnevek elŖtt §ll· n®velŖk illetve a hat§rozatlan n®velŖk jelenl®te. Ez persze 

a gyermekdalok ritmus§n is azonnal jelentkezik az ¿temelŖzŖ vagy fel¿t®s (Auftakt) 

form§j§ban. 

6. sz. 

 

 

 

A fel¿t®s megjelen®s®t nem felt®tlen¿l csak a n®velŖk v§lthatj§k ki, egyszerŤ proz·diai 

okai is lehetnek. KºvetkezŖ p®ld§nkban az ¿tems¼lyok a hangs¼lyos sz·tagokra esnek, ²gy 

alakul ki a fel¿t®ses (Auftakt) szerkezet. 

 7. sz. 

 

K¿che unterm Dach, wer schmunzelt und lacht, 

wer Zªhne bleckt, wer Zunge raussteckt, 

muÇ Pfand gebôn! 

 

Ez a fel¿t®s megjelenhet ºsszevont form§ban is, amikor nincs ºn§ll· hangi ®rt®ke 

(Singsilbe). Ilyenkor egybekapcsol·dik az Ŗt kºvetŖ fŖ hanggal ®s sz·tagmegelŖzŖk®nt, nem 

pedig fel¿t®sk®nt jelenik meg. 
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8. sz. 

 

mondva: 

die dritt spennt em Hearrgidli en rosarota Rock. 

 

Regen, Regen tropfen, das Mªdchen muss man klopfen, 

der Bube geht ins Wirthaus, saufen manchen Glªser aus, 

werfen ôs beim Fenster naus, dort schneidet dei (Docka?) raus, 

die erstô spinnt einô Seide, die zweitô spinnt einô Kreide 

die dritte spinnt dem Hergottlein einôn rosaroten Rock. 

 

Mivel a gyermekdalok egyik Ăfunkci·jaò az anyanyelvre val· nevel®s, ennek 

megfelelŖen ï csak¼gy, mint minden eur·pai gyermekdal eset®ben ï a lehetŖ legegyszerŤbb 

ritmusk®pletek k®pviseltetik magukat, amelyek a szºveggel szerves egys®get alkotnak. ĉme, ez 

is egy oka a fel¿t®sek jelenl®t®nek. Az eddigi p®ld§kb·l m§r l§thattuk is, a tipikusnak mondhat· 

ritmusk®pletek ugyanazok, mint b§rmely m§s nyelv eset®n. P§ros nyolcadok, negyedek 

v§ltakoz§sa, illetve a sz·tagsz§m szapor²t§sa miatt megjelenhetnek a tizenhatod ritmusk®pletek 

is. Term®szetesen itt, e tanulm§nyban is szerepelnek enn®l bonyolultabb k®pletek is 

(kisny¼jtott, triola), de ez csak a kutat· ®s lejegyzŖ sz§m§ra ®rt®kelhetŖ k¿lºnbs®g, az ĂelŖad·ò 

kiz§r·lag a szºvegre figyelve ®nekelte (mondta), sz§m§ra ez csak Ăritmiz§l§sò ak§r sz·ban, ak§r 

®nekelve, ez®rt is v§lthatott §t b§rmikor egyikbŖl a m§sikba ®s vissza. 

A besz®lt (®nekelt) nyelv ®s n®met gyermekdalok ritmusvil§g§nak szoros 

ºsszefon·d§s§nak, szimbi·zis§nak aprop·j§n ejt¿nk sz·t a nyelvezetrŖl is. Eleink nyelve az 

otthoni kºzegben nem az irodalmi n®met (Hochdeutsch) volt, hanem a dialektus. A k®t 

vil§gh§bor¼ kºzºtti kutat§sok meg§llap²tott§k, hogy szinte minden telep¿l®snek saj§t Ănyelveò, 

dialektusa volt, egym§st tºbbnyire meg®rtett®k, de az is elŖfordult, hogy nem. A dialektus nem 

volt akad§lya a dallamok terjed®s®nek, egyszerŤen a saj§t nyelv¿kºn (dialektusukban) 

®nekelt®k tov§bb. Nagyon sok szºvegvari§ns megsz¿let®s®t kºszºnhetj¿k ennek, a sz®les 

kºrben ismert dallamok helyi v§ltozatai ²gy keletkeztek. 

A n®met nemzetis®gi hagyom§nyŖrz®s napjainkban val· megval·s²t§sa a dialektus 

szemszºg®bŖl tºbb k®rd®st is felvet: lehets®ges-e a r®gebben ®s ¼jabban felgyŤjtºtt eredeti 

form§j§ban megŖrizni a gyermekdalokat? £s re§lis lehetŖs®g-e a dialektusos forma 

tov§bbºrºk²t®se a mai n®met nemzetis®gi ·vod§kban? 

Az ²r§sos form§ban vagy felv®telek seg²ts®g®vel rºgz²tett, dialektusban elhangz· 

gyermekdalok, mond·k§k etnogr§fiai szemszºgbŖl rendk²v¿l ®rt®kesek. Az egykori 

mindennapok sv§b ember®rŖl, annak gyermekkor§r·l tan¼skodnak, annak ®rt®keit kºzvet²tik 
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sz§munkra. Az egykori gyermekkult¼ra mindennapos Ăhaszn§lati t§rgyaiò Ŗk, az akkori 

gyermekek ®nekes kult¼r§j§nak darabjai. Ilyenform§n megŖrz®s¿k, dokument§l§suk, valamint 

kutat§suk kellŖ fontoss§ggal b²r. Az m§r csak egy tov§bbi pozit²v hozad®ka a kutat§snak, hogy 

az arra ®rdemes ®s megfelelŖ dalok, dalosj§t®kok a mai gyermekek sz§m§ra is ®pp¼gy ®lm®nyt 

®s ºrºmet szereznek, mint egykori t§rsaiknak. £ppen ez a lehetŖs®g ®s sz§nd®k vet fel egy 

gyakorlati probl®m§t: a mai nemzetis®gi kºzeg kor§ntsem azonos az egykori kºr¿lm®nyekkel, 

amikor a mond·k§k, gyermekdalok hajdani vir§gkorukat ®lt®k. Az akkori kºzvetlen 

kºrnyezetben ï term®szetesen nyelvi ®rtelemben ï a dialektus mag§t·l ®rtetŖdŖ anyanyelv volt. 

Ma, 100 ®vvel k®sŖbb, alig besz®lhet¿nk b§rmilyen dialektus haszn§lat§r·l. A term®szetes ®s 

mesters®ges nyelvi asszimil§ci· kºvetkezt®ben a dialektusok alig-alig fordulnak elŖ ®s az azt 

besz®lŖk sz§ma is drasztikusan ®s folyamatosan csºkken. Vannak olyan helyek, ahol m®g lenne 

es®lye a nyelvj§r§snak, de a mai sz¿lŖ ï ha m§r nyelvtanul§sr·l van sz· ï ink§bb a n®met 

irodalmi nyelv mellett dºnt. A dialektus a n®met nyelvtanul§s szempontj§b·l nem alternat²va, 

az ezen a nyelven megŖrzŖdºtt gyerekdalok ²gy eredeti alakjukban ma nem vagy alig (csak 

bizonyos helyeken) haszn§lhat·k, egyetlen lehetŖs®g¿k a tov§bb®l®sre az irodalmi nyelven val· 

megsz·lal§s. A gyŤjtŖ, kutat·, avagy a lejegyzŖ ez®rt k®nytelen az eredeti alak mellett a 

Ăhochdeutschò form§t is felt¿ntetni ï legink§bb a kºz®rthetŖs®g kedv®®rt. Az irodalmi nyelven 

kºzºlt gyermekdal m§r alkalmas a mai haszn§latra, pontosabban az ·vodai n®met nemzetis®gi 

zenei nevel®s anyagak®nt. A kºvetkezŖ dallamunk ezt hivatott bizony²tani: 

 

9. sz. 

Herrgottkªfer flieg fort, Vater is tim Krieg fort, 

Mutter liegt im Himmelbett, die kriegt da kleinôs Kin-dl. 

 

B§r az esetek legnagyobb r®sz®ben kºnnyen Ăleford²that·ò a dalok szºvege, nem 

minden dalt lehet egyszerŤen irodalmi nyelven el®nekelni. A proz·diai probl®m§kat a 

sz·tagsz§mv§ltoz§sok vagy a sz·hangs¼lyok elcs¼sz§sa okozza, mint az a kºvetkezŖ p®ld§nk 

szºveg®ben az afosztrof§lt szavakn§l is megfigyelhetŖ. 

10. sz. 
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Troll, troll Trichschen, der Bauer hat ein F¿schen, 

kann nicht laufen, muÇôs verkaufen. 

Reitôt er, reitôt er ¿berôn Graben, bums, liegt ôs drinn. 

 

A dialektusban (t§jnyelven) elŖadott szºvegek irodalmi n®met nyelven val· mostani 

felhaszn§l§sa minim§lis elt®r®sek (pl. aposztr·ffal k®pzett sz·tagºsszevon§sok) eset®n 

lehets®ges, ugyanakkor sz¿ks®ges, ahol a szºveg ezt ig®nyli. A mai elv§r§soknak megfelelŖen 

csak is irodalmi nyelven lehets®ges ezen dalok tov§bb®l®se, §tad§sa. 

A szºveg meghat§rozta ritmus ®s formai hat§sok ut§n foglalkozzunk a dalok dallami 

vizsg§lat§val. Mint azt leszºgezhetj¿k, az alapvetŖ formai alkot·elem a mot²vum. A mot²vumok 

dallamai term®szetesen a nyelv hanglejt®s®t kºvetik, a kisebb hangk®szlet adta hat§rok kºzºtt.  

ElsŖk®nt a z§r·mot²vumok dallamvonalait vizsg§ljuk kºzelebbrŖl. A z§r·hang a 

hangnem®rzet (tonalit§s) meghat§roz· eleme, Ŗ adja a hangrendszer alapj§t, alaphangk®nt 

szolg§l. Egy adott hangnemben az alaphang az a b§zis, ahov§ a dallam tºrekszik, amely a zenei 

®rtelemben a mondat v®g®n a pontot k®pviseli.  

JellemzŖnek mondhat· a kisebb hangk®szletben a Ămiò-re v®gzŖd®s - az adott 

hangk®szletben Ŗ lesz a legm®lyebb, z§r·hangnak alkalmas hang. Az erre ®rkez®s lehet 

tºbbf®le: Ăs-mò, 

 

 

 

 

11. sz. 

 

I A Esel, Tintenfass, gehô in die Schulô und lernô auch was! 

 

12. sz. 

  vagy Ăsmss-mò, (Haj·s Tr1, 103) 

 

Regen, Regen, Tropfen, die Mªdels muÇ man klopfen, 

die Buben gehôn ins Wirtshaus, die Mªldels gehôn ins ScheiÇhaus. 

 

 esetleg ennek vari§ci·ja sfss-m. 
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13. sz. 

 

A k®t utols· eset®ben ak§r t®vesztett lejegyz®snek is v®lhetn®nk, de felv®telek tan¼s§ga 

szerint val·s mindk®t elŖad§s. A Ăf§ò hang jelenl®te arra utal, hogy a dallami kºrnyezet teljes 

jog¼ tagj§nak tekinthetj¿k, ²gy ak§r v®letlenszerŤ inton§ci· folyt§n is b§rmikor megjelenhet. A 

z§r· alaphang m®g ¼gy is elŖfordulhat Ămiò-k®nt, hogy a hangterjedelem m®g n§la m®lyebben 

is j§rhat. 

14. sz. 

 

Heia buli sausa, ôs Kªtzchen will schmusen, 

ôs Kªtzchen will Hase jagen, heia buli sausa. 

 

Ennek a dallamnak k¿lºn ®rdekess®ge az, hogy egy®rtelmŤen Ăd·ò alap¼ tonalit§sban 

helyezkedik el, ezzel egy¿tt a z§r·hangja m§r nem jelºli ki az alaphangot, hanem annak terc 

hangj§n val· z§r§sr·l besz®lhet¿nk. Term®szetesen a hangk®szlet bŖv¿l®s®vel megjelenik a 

jellemzŖ Ăd·ò alaphang ®s az erre val· meg®rkez®s is tºbb m·don tºrt®nhet. A z§rlat fel® 

ereszkedŖ dallamvonal kiindul·pontja rendszerint a hangnem kvintje, onnan ereszkedik le az 

alaphangra. Vegy¿nk elŖszºr egy Ă§ltal§nosò megold§st, a lefut· dallamot. 

 

Enn®l a daln§l ï ha figyelmen k²v¿l hagyjuk a recit§lt toldal®kot ï j·l l§that· lefut· ®s 

alaphangra ®rkezŖ z§r·dallam. Hasonl· jellegŤ, de nem ilyen egyenesen, kisebb megtºr®ssel 

lefut· z§r·dallam is gyakori. 

 15. sz. 
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16. sz. 

 

Hammerl, Hammerl pipotsch, zieh der Katz die Haut ab, 

¿ber Kopf und ¿ber Schweif, tu das Pfeifel oben dran. 

 

Az alaphangra le®rkez®s kisebb Ăkanyarralò is tºrt®nhet. 

 

 

 

 

 

 

 

 

17. sz. 

 

18. sz. 

 

Az elŖzŖ dallam m§r nem vonalban, hanem ugr§sokkal ®rkezik meg az alaphangra. Ezen 

ugr§sok m§r nemcsak dallami, hanem harm·niai jelent®ssel is b²rnak: a z§rlati domin§ns-tonika 

kapcsolatot jelzik. A harm·niai hat§s velej§r·ja az als· vezetŖhangr·l fell®pve (t,-d), vagy az 

als· kvinthangr·l ugorva (sz,-d), vagy felfel® l®pkedve meg®rkez®s az alaphangra. Ennek elsŖ 

p®ld§ja m®g a harm·niai z§rlat dallamm§ alakul§s§t illusztr§lja. 
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19. sz. 

 

Kati Bªs, Kti Bªs, gebet mire in St¿ckchen Brot und Kªse! 

 

Az erre az esetre hozott m§sodik p®ld§ban a dallam szinte csak harm·ni§k (hangzatok) 

felbont§s§b·l §ll, elŖre vet²tve a t§ncos karaktert (a szºvegnek megfelelŖen).  

 

 

 

 

 

 

 

 

20. sz. 

 

Tanz nur, Liesel, tanz nur doch, tanzen muÇt, tanz nur doch, 

tanz nur, Liesel, tanz nur doch, tanzen muÇt doch! 

 

Wenn du nicht tanzen willst, nehmet den Besenstiel, 

hau dir ein Paar aufôs Loch, tanzen muÇt doch! 

 

Az alaphang ®s arra ®p¿lŖ kvinthang nemcsak a n®met nemzetis®gi gyermekdalokban, 

hanem §ltal§nos ®rtelemben is meghat§roz· egy hangnemen bel¿l. A diatonikusn§l (h®tfok¼) 

kisebb hangk®szlet eset®ben a dallamok e k®t Ăb§zisò kºzºtt mozognak. Ez akkor is igaz, ha a 

hangk®szlet nagyobb a pentachordn§l (ºtfok¼s§g), esetleg hat hangos. A kvinthang aff®le biztos 

orient§ci·s tengelyk®nt funkcion§l, ami a tiszta inton§ci·t is nagyban megkºnny²ti. 

 

T®rj¿nk most §t a dalok kezdŖmot²vum§ra ®s a fenti megfigyel®s bizonyosodik be ism®t. 

A kezdŖhang vagy egyenesen a kvinthang, vagy egy fel¿t®s ut§n jelenik meg rºgtºn. 

 

 

 

 

 

 

 

 

21. sz. 
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22. sz. 

 

Nagyon gyakori az alaphangot ®s kvintj®t ºsszekºtŖ ind²t§s, amely dallamugr§ssal is ®s 

sk§laszerŤen is megjelenhet. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

23. sz. 

 

 

 

 

 

 

 

24. sz. 

 

Az im®nti dalocska m§r bej§rja a teljes diatonikus (h®tfok¼) tartom§nyt (hangterjedelme 

el®ri az okt§vot), ezzel egy¿tt a kvinthang meghat§roz· szerepe tov§bbra is j·l ®rz®kelhetŖ. 

Mindk®t esetben a dallamk®pzŖd®s az alaphangr·l a kvintre, ®s az onnan visszaereszked®st 

rajzolja meg.  

 

 

 

 

 

 

25. sz. 

 

A fenti p®lda dallamvonala feltŤnŖen sima, ennyire egyszerŤ dallamalkot§s val·ban 

csak a gyermekdalokban fordulhat elŖ. A rendelkez®sre §ll· forr§sok szerint k®tf®le elŖad§sa is 
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ismert a dalnak, ez®rt a tºbbsz·lam¼ lejegyz®s. A kvinthangos befejez®s a m§r eml²tett 

harm·niai funkci·kra (domin§ns-tonika) mutat. 

A kvinthangra fel®rkez®s tºrt®nhet tºbb l®pcsŖben is, ®s a leereszked®s kiss® d²szesebb 

kivitelben:  

 

 

 

 

 

 

 

26. sz. 

 

A dallamvonal itt m§r dallaml®pcsŖkbŖl §ll, elŖszºr felfel®, azt§n lefel® l®pked¿nk. Az 

egyes l®pcsŖkºn az elŖzŖ dallammot²vum ism®tlŖdik meg, folyamatosan m®ly¿lŖ 

kezdŖhangr·l. Ezt a l®pcsŖszerŤ ism®tlŖd®st szekvenci§nak nevezz¿k. Mint l§thatjuk, lehet 

emelkedŖ ®s ereszkedŖ egyar§nt. A n®met gyermekdalokban ink§bb az ut·bbi jellemzŖ, ezzel 

®rkezik meg a dallam a z§r·hangj§ra. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

27. sz. 

 

A dallamunk m§sodik fele az elŖzŖ dallam ism®tl®se is lehetne, m®gis egym§st·l 

f¿ggetlen forr§sb·l sz§rmaznak. Az egyik legn®pszerŤbb n®met gyermekdal szint®n tartalmaz 

szekvenci§t ï tal§n a sz®leskºrŤ ismerts®g®nek egyik oka az ismerŖsen visszakºszºnŖ 

szekvencia effektus ï, ez¼ttal felfel® halad·t a dal kºz®psŖ sor§ban: 
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28. sz. 

 

A szekvenci§nak kºszºnhetŖen a m§sodik sorban a mot²vump§rok v®g®n (2. ®s 4. ¿tem) 

l§that·v§ v§lik a Ăf§-r®ò Ăsz·-miò kapcsolat, amely sz§mos dalban tetten ®rhetŖ. Hogy ez a 

kapcsolat a szekvenci§nak kºszºnhetŖ-e, azt nem tudhatjuk, de az abb·l ad·d· harm·niai 

funkci·k kapcsolata kimutathat· ï az elsŖ mot²vum domin§ns, a m§sodik tonikai.  

A kºvetkezŖ p®lda ezt is illusztr§lja, s egyben mag§n hordoz n®h§ny m§r ismertetett 

egy®b jellemzŖt is. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

29. sz. 

 

Az okt§v terjedelem ellen®re a kvinthang uralkodik, megvan a sablonos lefut§s a 

z§r·mot²vumban, ®s az elsŖ sorban ott a Ăsz·-miò Ăf§-r®ò kapcsolat is. Ebben a kºrnyezetben 

vil§gosan ®rz®kelhetŖ a domin§ns-tonika viszony, a Ăsz·-miò Ăf§-r®ò ennek a dallami 

megfelel®se. Egym§s melletti elŖfordul§suk a n®met gyermekdalokban tºbbnyire harm·niai 

rendet felt®telez, ®s gyakran kapcsol·dik szekvenci§lis dallamalkot§shoz. 

 

 

 

 

 

 

 

30. sz. 

 

Ahogy a t®ma is utal r§ (lakodalom), egy t§ncr·l sz·l a dal. Zenei szempontb·l nem a 

dallam ®nekelhetŖs®ge, hanem a karakter lesz a fontos, az Ăugr§l·sò dallam ®s a dallam §ltal 
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gener§lt harm·niai rend lesz a m®rvad·. A terc hangkºzºkben mozg· ereszkedŖ dallamvonal 

szinte megk²v§nja a harm·niai k²s®retet (nem v®letlen¿l a harmonika az ®nekl®st k²s®rŖ 

jellemzŖ n®pi hangszer). A harm·niai v§ltakoz§s (tonika-domin§ns) adekv§t dallammal p§rosul 

(sz·-mi, f§-r®) ®s folytat·dik szekvenciaszerŤen tov§bb eg®szen az alaphangig, de nem 

dallamk®nt viselkedik, hanem harm·niai elemk®nt. 

 

 

 

 

 

 

31. sz. 

 

A fenti dallam a 26. sz§m¼ dallam rokona, m®gis itt szerepel a t§ncos jellege miatt. 

P§rhuzamosan tercelŖ szekvenci§z· mot²vumok az elsŖ sorban, mintaszerŤ szekvenci§lis 

ereszked®s a m§sodikban, de m§r funkci·s harm·ni§k jelenl®t®ben. Nemcsak az elŖbbiekben 

szerepelt domin§ns ®s tonika, hanem m§r a szubdomin§ns is jelen van. A t§nc Ămegkºveteliò 

ezt a fajta k²s®retet (lehetŖleg harm·nik§val). M§sik szºveggel a n®met nemzetis®g alapvetŖ 

t§ncreperto§rj§nak egyik darabja, H®tl®p®ses (Siebenschritt).  

 

 

 

 

 

 

32. sz. 

 

Az elŖzŖ dallamunk vari§nsa a fenti dallam, minim§lisan elt®rŖ szºveggel. A dallam 

viszont egy®rtelmŤ elt®r®st mutat, a funkci·s harm·niarend elŖl®p vez®rlŖelvv®. Az elsŖ ¿tem 

tonika, a m§sodik domin§ns, a harmadik ¼gyszint®n, ®s a negyedik tonika (ahogy a zenei forma 

megk²v§nja). A dallam teljesen elvesz²ti a Ăvonalò jelleg®t, csup§n a hangzat hangjait adja 

vissza tetszŖleges ugr§sokkal, a harmadik ¿tem m§r nem is h§rmas-, hanem egyenesen 

n®gyeshangzat (domin§nsszeptim). A m§sodik sor pedig az elŖzŖ dallam m§sodik sor§nak felel 

meg csak tercp§rhuzamban mozogva (tercel®s) ï ak§r egy¿tt is megsz·lalhatn§nak. E dal 

eset®ben is a harmonikak²s®ret adja meg az igazi t§nc karakter®t. 

A gyermekt§nc megjelen®s®vel m§r §tl®pt¿nk az ·vod§b·l az iskol§ba, az egyszerŤ 

l®p®sek m§r t§nckoreogr§fiai elemk®nt funkcion§lnak. A felnŖttkor fel® halad§st a dalok is 

kºvetik, egyre tºbb zenei t®nyezŖ, ¼jabb ®s ¼jabb tulajdons§g figyelhetŖ meg benn¿k, melyek 

a n®met nemzetis®gi n®pdalok fel® mutatnak. Kiemelt p®ldak®nt hadd eml²tsem a 

tercp§rhuzamban mozg· dallammot²vumokat vagy sorokat (l§sd a k®t utols· dalunkat) ï a 

ĂfelnŖttò n®pdalok elŖad§sa m§r term®szetszerszerŤleg tercelve tºrt®nik. A m§sodik 

vil§gh§bor¼ elŖtt a sv§b falvakban a sz·rakoztat§s leggyakoribb form§ja a kºzºs ®nekl®s volt, 

®s ez mindenkor tercelt tºbbsz·lam¼ ®nekl®st, elŖad§st jelentett. Ez ut·bbi gyakorlatot 

igyekeznek kºvetni manaps§g a n®met nemzetis®gi ®nekkarok ï mondjuk ¼gy, hogy ez a 
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ĂfelnŖttò r®sze megoldott (¼gy-ahogy). Ami viszont a n®met nemzetis®gi gyermekdalokat illeti, 

az azokban jelen l®vŖ etnogr§fiai kincs, hagyom§ny Ŗrz®se csak kisebb r®szben a 

gyermekt§nccsoportok feladata. Mivel ez a n®pzenei r®teg egy®rtelmŤen a n®met nemzetis®gi 

identit§s hordoz·ja, annak fontos §ga, ²gy ennek tov§bbvitele az ezt k®pviselŖ int®zm®nyek 

feladata, a n®met nemzetis®gi ·vod§k®, iskol§k®. Az ·v·nŖk ilyenform§n a hagyom§ny 

let®tem®nyesei, az Ŗ kez¿kben van a hazai n®met gyermekdalok tov§bbi sorsa. Ez nem csak a 

ma ismert ®s haszn§lt gyŤjtem®nyekben megl®vŖ dalok ¼jramegtan²t§s§t jelenti, hanem az idŖs 

gener§ci· m®g ®lŖ tagjait·l, mint forr§sb·l val· gyŤjt®st is. Az ·voda, ha m§r a helyi 

dialektusok tov§bb®l®s®t nem tudja biztos²tani (r®gen sem volt feladata), akkor a m®g fellelhetŖ 

gyermekdalok felgyŤjt®s®t kell felv§llalnia. Sz§mtalan szakdolgozatban olvashat·, ahogyan az 

·voda is r®szt vesz egy-egy nemzetis®gi ¿nnepen, §ltal§ban passz²v szerepkºrben (pl. 

felvonul§s), pedig a hagyom§nyŖrz®shez a helyben megtal§lt ®s bemutatott dalosj§t®kok 

hossz¼t§von tºbb eredm®nnyel j§ruln§nak hozz§. Az akt²v hagyom§nyŖrz®shez a 

gyermekdalj§t®kok ter®n az ·v·nŖk ®s az als·s tan²t·k tudnak a legtºbbet hozz§tenni. 

Dalok forr§sjegyz®ke 

1.sz: Kruzsely: Deutsche Musiktraditionen in Hossz¼het®ny und deren Umgebung 34. o.  

2.sz: M¿ller: Haj·si gyermekdalok ï k®zirat 

3.sz: M¿ller: Haj·si gyermekdalok ï k®zirat 

4.sz: Mammel: Komm, wir wollen tanzen 90. o. 

5.sz: Klein-M¿ller: Meine ersten deutschen Lieder 20.o. 

6.sz: Liedgut des ungarndeutschen Dorfes Schaumar/Solym§r 50. o. 

7.sz: Liedgut des ungarndeutschen Dorfes Schaumar/Solym§r 39. o.  

8.sz: M¿ller: Haj·si gyermekdalok ï k®zirat 

9.sz: Udvari: A m·ri n®met nemzetis®gi gyermekj§t®kok ®s dalok 16.o. 

10.sz: Wild-Metzler: Hoppe, hoppe Reiter 43.o. 

11.sz: M¿ller: Haj·si gyermekdalok ï k®zirat  

12.sz: SchŖn-Harmath: Bªumelein, Trªumelein 103. o. 

13.sz: Wild-Metzler: Hoppe, hoppe Reiter 45. o. 

14.sz: M¿ller: Haj·si gyermekdalok ï k®zirat  

15.sz: Kruzsely: Deutsche Musiktraditionen in Hossz¼het®ny und deren Umgebung 31. o.  

16.sz: Udvari: A m·ri n®met nemzetis®gi gyermekj§t®kok ®s dalok 19.o.  

17.sz: Mammel: Komm, wir wollen tanzen  90. o. 

18.sz: M¿ller: Haj·si gyermekdalok ï k®zirat  

19.sz: SchŖn-Harmath: Bªumelein, Trªumelein 135. o.  

20.sz: M¿ller: Haj·si gyermekdalok ï k®zirat 

21.sz: M¿ller: Haj·si gyermekdalok ï k®zirat  

22.sz: M¿ller: Haj·si gyermekdalok ï k®zirat 

23.sz: Wild-Metzler: Hoppe, hoppe Reiter 61. o.  

24.sz: M¿ller: Haj·si gyermekdalok ï k®zirat 

25.sz: Mammel: Komm, wir wollen tanzen 159. o. 

26.sz: Heves: Musik 1-2 30. o.  

27.sz: Mammel: Komm, wir wollen tanzen 24. o. 
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28.sz: Heves: Musik 1-2 22. o.  

29.sz: Heves: Musik 1-2 48. o.  

30.sz: Mammel: Komm, wir wollen tanzen 165. o. 

31.sz: Br¿derchen komm, tanz mit mir 44.o. 

32.sz: Heves: Musik 1-2 74. o.  
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Farkas R·bert 

ĂA l§that· k®p ï k®p a sz·banò 

 

E.H. Gombrich: A l§that· k®p 

E. H. Gombrich A l§that· k®p c²mmel 1972-ben megjelent tanulm§ny§ban ²rja: ĂKorunk 

vizu§lis kor. ReggeltŖl estig k®pek bomb§znak benn¿nket. [é] Nem meglepŖ teh§t az az §ll²t§s, 

hogy olyan tºrt®neti korszak kezdet®n vagyunk, amelyben a k®p §tveszi az ²rott sz· hely®t.ò 

Mindenfel® k®pek vesznek minket kºr¿l ï §tveszik az ²rott sz· hely®t. 

 

 

ĂCave canemò = ĂVigy§zz, kutyaò ï a felirat n®lk¿l a k®p kev®sb® vil§gos 

 

A k®p helyes olvas§s§nak es®ly®t h§rom v§ltoz· biztos²tja: a k·d, a felirat ®s a kontextus. 
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L§thatatlanb·l l§that· k®p 

Az infravºrºs fotogr§fi§k misztikus hangulata fizikai, biol·giai ®s technikai 

tºrv®nyszerŤs®geken nyugszik. 

 

 

A Holt -Kºrºs Szarvas kºzel®ben. 

Forr§s: https://ng.hu/kultura/2015/07/10/lathatatlanbol-lathato-kep/ 

F®nyk®pezte: Datki Zsolt L§szl· 

 

M®g a legjobb f®nyk®pezŖg®p is Ăf®nnyel mŤkºdikò: nincs fotogr§fia f®ny n®lk¿l. A 

f®ny ï fizikailag ï elektrom§gneses sug§rz§s, amelynek r®sze a l§that· f®ny is. ĂAz 

elektrom§gneses spektrum a kºvetkezŖ tartom§nyokb·l tevŖdik ºssze: gamma- ®s X-sugarak 

(Rºntgen-sug§r), ultraibolya (UV), l§that· f®ny (k®k, zºld, s§rga, piros), infravºrºs (IR), 

valamint mikro- ®s r§di·hull§mokò ï mutatja be Datki Zsolt L§szl·, infrafot·s, neurobiol·gus. 

Az infrafot·s a l§that· f®nyen t¼li spektrum seg²ts®g®vel rºgz²ti felv®teleit. ĂEbben a 

tartom§nyban nem sz§m²t, hogy a t§rgy milyen sz²nŤnek l§tszik a val·s§gban, mert 

infravºrºsben nincsenek k¿lºn sz²nek, csak t·nusok. A val·s fekete is lehet feh®r, a vºrºs 

§ttetszŖ, vagy egy adott sz¿rke sºt®t §rnyalat¼. Kiz§r·lag a fel¿let IR-visszaverŖ, vagy -elnyelŖ 

tulajdons§gai hat§rozz§k meg, hogy feh®r, sz¿rke, vagy fekete lesz a k®p. A fot·n min®l 

vil§gosabb egy fel¿let, ann§l ink§bb IR-visszaverŖ, ®s min®l sºt®tebb t·nusban jelenik meg, 

ann§l ink§bb IR-elnyelŖ az adott anyagò ï t§j®koztat a fotogr§fus. 
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A  Sz®chenyi ï Wenckheim kast®ly romja P·steleken. 

Forr§s: https://ng.hu/kultura/2015/07/10/lathatatlanbol-lathato-kep/ 

F®nyk®pezte: Datki Zsolt L§szl· 

 

Egy szempillant§s alatt eljutottunk az Ăinfr§z§sò biol·giai alapjaihoz. ĂSzem¿nk 

kºr¿lbel¿l 350 ®s 760 nanom®ter kºzºtt l§tja a sz²neket. A sz§munkra l§thatatlan infravºrºs 

tartom§ny nagyj§b·l 780 nm-tŖl kezdŖdik. Az emberi bŖr pigment§ci·ja is l®nyegtelen, mert 

nem l§tszik. P®ld§ul egy anyajegy morfol·gi§ja kivehetŖ a k®pen, de sz²n®ben nem t®r el a bŖr 

tºbbi r®sz®tŖl. A nºv®nyek levele is IR-visszaverŖ, m²g a k®k ®gbolt, vagy a v²z IR-elnyelŖò ï 

mes®li a szakember. 

Technikailag hogyan is n®z ki egy IR k®p k®sz²t®se? ĂA digit§lis f®nyk®pezŖg®pekben 

l®vŖ CCD ®s CMOS ®rz®kelŖk infra-®rz®kenys®ge meghaladja az infravºrºs filmek®t, vagyis 

ma m§r kºnnyebb dolguk van az infrafot·soknak. A gy§rt·k digit§lis g®pv§zakba az ®rz®kelŖ 

el® beszerelnek egy ¿veglapk§t, amolyan UV-IR mentes²tŖ, alul §teresztŖ szŤrŖt. Ezzel 

biztos²tj§k azt, hogy a szabad szemmel nem l§that· UV ®s IR f®nyek ne k®k²ts®k, vagy ne 

vºrºs²ts®k a norm§l sz²neket. A f®nyk®pezŖg®pekben levŖ optikai g§t felelŖs az®rt, hogy 

kºzel²tŖleg azt l§ssa masin§nk, mint amit mi is. Ez azt is jelenthetn®, hogy nem l®phet¿nk t¼l a 

gy§rt·k szabta korl§tokon, §m m®gis van kiskapu: csak a profi f®nyk®pezŖkn®l siker¿lt 

megoldani a m®rnºkºknek, hogy t®nyleg csak az emberi szem sz§m§ra ®rz®kelhetŖ f®ny jusson 

az ®rz®kelŖre. A tr¿kk tulajdonk®ppen az, hogy a g®pbe ne jusson ¼n. norm§l f®ny. Ezt 

legegyszerŤbben az optika el® helyezett szŤrŖvel tehetj¿k meg, mert ez a norm§l f®ny feletti 

hull§mokat engedi §t. Az igaz§n elsz§ntak ak§r ki is vetethetik a ï fent eml²tett ï belsŖ 

¿veglapk§t, ezzel v®g®rv®nyesen infr§ss§ t®ve g®p¿ketò ï tudjuk meg a fot·st·l. 
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Forr§s: https://ng.hu/kultura/2015/07/10/lathatatlanbol-lathato-kep/ 

F®nyk®pezte: Datki Zsolt L§szl· 

 

A mŤv®szfotogr§fi§n k²v¿l m§shol is haszn§lj§k az infravºrºs k®palkot§st. De hol is? 

ĂA tudom§ny ®s az ipar nagyon sok ter¿let®n. IR detekt§l§ssal p®ld§ul a textiliparban meg 

tudj§k §llap²tani, hogy az adott v§szon hŖelnyelŖ (IR-ben fekete), vagy ®ppen hŖvisszaverŖ (IR-

ben feh®r). £g®si s®r¿l®sek gy·gyul§s§t is meg lehet figyelni infravºrºs f®nyben: a varasod§son 

§thatolva l§that·v§ v§lik a seb regener§l·d§saò ï tudtuk meg Datki Zsoltt·l. 

L§that· k®p ï a mindennapok h§l·j§ban 

E. H. Gombrich ĂL§that· k®pò c²mŤ tanulm§ny§t olvasva, elgondolkodtam azon, hogy vajon 

mi v§lhat szimb·lumm§. Rengeteg olyan t§rgy van a birtokomban, amely jelk®pez sz§momra 

valamit. Egy-egy eml®k, melyet egy adott t§rgy szimboliz§l, ettŖl v§lnak szimb·lumokk§. 

Gombrich a k®ppel ®s annak jelent®startalm§val foglalkozik. Melyet olvasva egy®rtelmŤen 

kifejti, hogy a k®p ºnmag§ban, mint olyan, nem tud konkr®t jelent®startalommal rendelkezni. 

Hiszen egy k®pet szeml®lve sz§mtalan meg§llap²t§s, kijelent®s ®s §ll²t§s sz¿lethet.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



106 
 

Ez nem egy alma, ez egy alma k®pe 

 

Ez egy nagyon h²res k®p, amely m®rfºldkŖk®nt emel ki egy jelentŖs probl®m§t, hogy az 

emberek automatikusan azonos²tanak egy k®pet egy adott fogalommal. Hiszen ahogy a k®p 

k®sz²tŖje is megjelºlte felirattal a k®pen, ez nem egy alma, hanem egy alma k®pe. Mivel a laikus 

ember, rºgvest alm§nak nevezn®, ®s nem pedig egy k®pnek egy alm§r·l. Az ember szoci§lis 

®rzŖ-, emellett ºsztºnl®ny, ºsztºnºk jellemzik, n®mely elsŖdleges, n®mely n®lk¿lºzhetŖ. 

Akarva-akaratlanul is bel® van programozva, hogy bizonyos dolgokra meghat§rozott m·don 

reag§ljon. Ahogyan egy gyermek j§tszik egy pl¿ss kutyussal vagy macsk§val, ¼gy b§nik vele, 

mintha ®lŖl®ny lenne. £s jobban szerethetŖv® v§lik az§ltal, hogy mindennek al§vethetŖ ®s nem 

tiltakozik a gyermek j§t®km·dja ellen. Ugyan²gy reag§lnak a gyermekes, vagy abban a korban 

l®vŖ nŖk a kisgyermekekrŖl l§tott fot·kra, ruh§kra, cipŖkre  is ï anyai ºsztºnºket v§ltanak ki 

belŖl¿k. 

M®g mielŖtt belekezden®k a t®m§mba, mindenk®ppen sz¿ks®gesnek tartom ismertetni a 

f®nyk®p, mint olyan, a mozg·k®p elŖdj®nek a kiemelt szoci§lis jelentŖs®g®t. Hiszen az emberi 

t§rsadalomra felett®bb jellemzŖ az, hogy kezdetben mindentŖl f®lnek, ami ¼j ®s forradalmi 

v§ltoz§st okozhat. ĉgy tºrt®nt ez mag§val a f®nyk®ppel is, hajdan§n. Sok festŖmŤv®sz ¼gy v®lte, 

hogy elveszi a kenyer¿ket, egyes n®pek ¼gy v®lt®k, hogy azzal, hogy lef®nyk®peznek valakit, 

elveszik annak a lelk®t. Egyesek az ºrdºg j§t®k§nak minŖs²tett®k. S hatalmas hib§t kºvettek el 

azzal, hogy egynek v®lt®k a k®pet az eredeti f®nyk®pezett alannyal. EbbŖl erednek a 

b§lv§nyim§dat forr§sai is, hiszen jelen vannak a h²vŖ emberekn®l a szentek, esetleg egy 

f®nyk®ptart· med§lban SzŤz M§ria f®nyk®pe, esetleg a szeretteik k®pe mellett, hogy vigy§zzon 

r§juk. Ez mind-mind a f®nyk®p forradalm§nak tulajdon²that·. 

Megeml²tendŖnek v®lem tov§bb§ N§rcisz legend§j§t is. ŕ egy r®ges-r®gen ®lŖ 

v®lhetŖleg f®rfi¼ volt, aki a legszebb k¿lsŖvel rendelkezett az ®lŖhely®n. Minden nŖ az Ŗ 



107 
 

kegyei®rt versengett, Ŗ azonban senkit sem v®lt m®lt·nak maga mell®. Ez®rt az Istenek 

megv®t·zt§k, m®gpedig ¼gy, hogy meg§tkozt§k azzal, hogy az elsŖ akit megl§t, szeressen bele 

®s legyen a szerelme viszonzatlan. N§rcisz, szerencs®tlens®g®re ®pp saj§t t¿kºrk®p®ben 

gyºnyºrkºdºtt a t·parton. Beleszeretett ºnnºn k®p®be ®s hossz¼ ideig kint tºltºtte napjait a 

t¿kºrk®p®t b§mulva. Az istenek, l§tv§n szenved®s®t, megsajn§lt§k ®s vir§gg§ v§ltoztatt§k a t· 

mellett, ²gy ºrºkre szerelm®vel maradhatott. 

A vizu§lis benyom§sok ®rzelemkiv§lt· ereje 

Vizu§lis eszkºz ®rzelmi benyom§st akkor v§lthat ki belŖl¿nk, ha az ®rzelmeinkre k®pes hat§st 

gyakorolni. Napjainkban a m®dia az ®rz®seinkre ®s azokra befoly§ssal rendelkezŖ bensŖnkre 

pr·b§l hatni. A rekl§mokban, az ¼js§gokban a szerte§gaz· m®di§ban a tºk®letess®gen ®s annak 

az ¿ldºz®s®n van a hangs¼ly. Az emberek ®letc®lj§v§ akarj§k tenni a tºk®letess® v§l§st. Hiszen 

tºk®letes emberek rekl§moznak tºk®letes term®keket, amelyek minket, egyszerŤ Ăhaland·ò 

embereket is olyan tºk®letess® tesznek, mint azokat az §h²tott szem®lyeket, akik rekl§mozz§k 

azon term®keket. Ezek a rekl§mok az emberek ®rzelmi vil§g§ra ®s hi§nyoss§gaira f·kusz§lva 

el®rik, hogy az emberek m®regdr§ga term®keket vegyenek, az §h²tott tºk®letess®get hajszolv§n.  

K®pek §ltal kºzvet²tett impulzusaikkal bomb§znak minket, nap mint nap. Az a vonz· 

nŖ cigarett§val a sz§j§ban, vagy a b§rban ¿lŖ macs· f®rfi martinit iszogat, a kalandokra cs§b²t· 

rekl§mok, amelyek hatni akarnak a benn¿nk elfojtott ºsztºnl®nyre, a m®dia befoly§ssal b²r a 

mindennapjainkra, ®s ennek eszkºze: a k®pi vil§g. £s ennek eszkºze nem csak az internet ®s a 

telev²zi·; nap mint nap a kºzleked®sben t§bl§k ®s ¿zenetek hada bomb§z minket inform§ci·val. 

Inform§ci·kkal, amelyek feleslegesek, ®s inform§ci·kkal, amelyek ®rt®kesek. Ak§r ®letet is 

menthetnek. Ezek kºzvet²tŖi a kºzleked®si jelzŖt§bl§k. 

Sz§mos dolog v§lthat ki ®rzelmi reakci·t. Sz§momra a legfurcs§bb dolog: egy t§bla ®s 

egy jelz®s egym§ssal nincs kapcsolatban, az ®n tudatomban viszont m®gis ºsszef¿gg.  

A digit§lis jel ®s a sz·kincs viszonya ï elŖbb sz·kincs 

A k®tezer ®v sor§n a magyar az egyik legnagyobb sz·kinccsel rendelkezŖ nemzet lett. Ezt k®t 

ir§nyb·l is siker¿lt el®rn¿nk. Egyr®szt kiterjedt sz·csal§dok alakultak ki, ilyen p®ld§ul az Ă§llò 

ige, amelybŖl rengeteg ¼jabb sz· alakult ki, gener§l·dott.  

 

P®ld§ul: 

§llat ï §ll§s ï §llapot ï meg§ll²t ï meg§llap²t ï §llom§s ï §llam ï §llv§ny ï meg§llapod§s ï 

§ll²tm§ny. 

Tºbb szempontb·l vizsg§lhatjuk a k®peket. Egy kutya: csak az arc, teljes alak. K¿lºnbºzŖ 

szºveg, k¿lºnbºzŖ nyelv, k®p szºveg n®lk¿l.  
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F®nyk®peket k®sz²tette: Cs§nyi Dorottya 
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F®nyk®peket ®s a kºvetkezŖ kutat§st k®szitette: Muzslai Be§ta 

Manaps§g m§r t¼lnyom·r®szt a vizualit§s, ami sz§m²t, ezen bel¿l is a digit§lis vizualit§s. 

B§rhova elmegy¿nk: oktat§si int®zm®nyek, ºsszejºvetelek, konferenci§k, k§v®z·k, diszk·k, 

mindenhol csak azt l§tni, hogy az emberek bele vannak b¼jva az okos telefonjukba, esetleg 

notebookjukba vagy a laptopba. Ezeken az elsŖ dolog, amit megl§tunk, egy digit§lis vizu§lis 

k®p. A billentyŤzet felold§sa ut§n b§rhova l®p¿nk, mindenfel® a digit§lis vizualit§st l§tjuk. A 

programoknak k¿lºnbºzŖ sz²nes d²szes megjelen²t®s¿k, a h§tt®rk®p, h²v§skor megjelenŖ 

arck®pek, minden alkalmaz§s k¿lºnbºzŖ megjelen²t®sei. Illetve, amikor megnyitjuk a Facebook 

alkalmaz§st, b§rhova kattintunk, mindenhol digit§lis vizualit§sba ¿tkºz¿nk. Az ¿zenŖfal tele 

van k®pekkel, vide·kkal, rekl§mokkal, a Messenger emotikonokkal, matric§kkal, GIF-ekkel.  

A k®pek §ltali kommunik§ci·t a felgyorsult vil§g igen elŖszeretettel alkalmazza, egy kis 

szlogennel, amely nem ig®nyel sok idŖt az elolvas§shoz. Hiszen a rohan· vil§gban az 

inform§ci·k ezerrel forognak elŖtt¿nk, amit nek¿nk gyorsan fel kell dolgoznunk, ®s, hogy 

maradand· is legyen, azt csakis ¼gy tudj§k el®rni, ha kev®s szºveget adnak el®nk. 

Amikor be¿l¿nk egy k§v®z·ba vagy kocsm§ba, a digit§lis vizualit§sb·l nem csak a 

term®kek d²szesebbn®l d²szesebb k®pei ®s §raik jelennek meg digit§lis t§bl§n, hanem 

elŖker¿lnek a mobiltelefonok, notebookok ®s laptopok, de ha ez m®g mindig nem lenne el®g, 

az oda l§togat·knak m§r lassan minden sarokban lesz egy telev²zi·, ahol zene klippeket 

vet²tenek ki vagy sportesem®nyeket.  

Mohol egy kicsi falu, ahol vegyesen laknak szerbek illetve magyarok. A k®pek j·l 

§br§zolj§k a k®tnyelvŤ lakoss§got. Sok esetben magyar lakos¼ h§zn§l szerb felirat¼ t§bla 

tal§lhat·, hiszen n§lunk tºbbnyire csak szerb nyelvŤ t§bl§kat lehet megv§s§rolni, amely ha k®p 

n®lk¿l szerepelne, a kisgyermekek sz§m§ra nem lenne ®rthetŖ, hiszen nincs olyan szinten m®g 

a nyelvtud§suk. ĉgy kapjuk meg azt, hogy mennyire fontos maga a k®p a szºveg n®lk¿l, mert 

maga a k®p is teljes tartalmat tud ny¼jtani. 

Egy k®p viszont csup§n abban a pillanatban b²r azzal az ®rtelmez®ssel, amit belel§tunk, 

viszont legkºzelebb tal§n m§r megv§ltozik a jelent®se. 

A gyerekekn®l a betŤkkel is ugyan²gy van ez, mivel elŖszºr a Ălabdaò k®pe marad meg, 

ut§na az ĂLò betŤ, azut§n pedig kialakul a sz·k®p, majd a szºveg is. 
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K®pek §ltal sokkal kºnnyebben tudunk tanulni, kºnnyebben megjegyezz¿k a k¿lºnbºzŖ 

dolgokat. A gyerek haszn§ra lehet, ha fejben is kialakul a k®pekben val· gondolkod§s. Ezt 

vizu§lis tanul§snak nevezz¿k.   

Az ²r§s, olvas§s ®s rajzol§s, az iskol§ban, valamint az ·vod§ban, amikor pl. a tan²t· n®ni, 

·v· n®ni, megk®ri a gyerekeket, hogy rajzoljanak le egy vir§got, akkor biztos, hogy k®t 

egyform§t nem fog a v®g®n l§tni, mivel amint kimondjuk a sz·t, minden gyermek/ember 

fej®ben kialakul egy k®p, amit Ŗ pillanatok alatt elk®pzel, ®s azt§n tud§s§hoz m®rten vissza is 

tud adni. 

Viszont sok olyan dolog van, amit csak sz·ban lehet elmondani, k®pek form§j§ban nem 

igaz§n lehet bemutatni, ®s van olyan is, amit ink§bb kºnnyebb k®p form§j§ban, mint sz·ban. 

A vizu§lis k®p nagy hat§st gyakorol r§nk, ak§r akarjuk, ak§r nem. ĂVonalak ®s sz²nek 

konfigur§ci·i szint®n befoly§solj§k ®rzelmeinket. Csak j·l nyitva kell tartanunk a szem¿nket 

ahhoz, hogy ®szrevegy¿k, a vizu§lis kºzegnek ezeket a lehetŖs®geit hogyan haszn§lja ki a vil§g, 

kezdve a vesz®ly vºrºs jelz®s®tŖl od§ig, hogy egy ®tterem berendez®se kisz§m²tott m·don 

valamilyen Ăatmoszf®r§tò ·hajt sugallni. Ezek a p®ld§k is j·l mutatj§k, hogy a vizu§lis 

benyom§sok ®rzelemkeltŖ ereje j·val t¼lmegy e cikk t§rgyal§si keretein. Amikor a 

kommunik§ci·r·l besz®l¿nk, rendesen dolgok kºzl®s®re gondolunk, s nem a hangulat 

befoly§sol§s§ra.ò (Gombrich 2003) 

Az otthonokb·l az utc§n haladva el§rasztanak benn¿nket a k¿lºnbºzŖ t§bl§k, 

hirdetŖt§bl§k, rekl§mok, a buszokon, a vonaton l®vŖ feliratokat is digit§lisra v§ltott§k m§r sok 

helyen. A p®nzv§lt·k elŖtti t§bl§k is villogva, ºsszeget v§ltoztatva jelen²tik meg sz§munkra az 

§rfolyam ®rt®keit, sok ¿zleten az Ăopen/closeò felirat v§ltakozik digit§lis t§bl§n megjelen²tve, a 

v§rosi ·r§k megjelenhetnek digit§lisan, amelyek az idŖn k²v¿l m®g a d§tumot, hŖfokot is 

megjelen²tik, ezzel seg²tve az arra j§r·kat. A busz- ®s vas¼t§llom§sokon a menetrendet jelen²tik 

meg nek¿nk digit§lis t§bl§kon, ahol folyamatosan v§ltj§k az inform§ci·kat, a be®rkezett ®s 

t§vozott j§rmŤvekrŖl. De nem csak a busz§llom§son tal§lkozunk ilyen t§bl§kkal, hanem m§r 

majdnem minden utc§ban, ahol buszmeg§ll· van, mivel ott is egy hasznos digit§lis t§bla seg²ti 

az utazni v§gy·kat az inform§ci· §tad§s§ban, hogy h§ny perc m¼lva ®rkeznek az adott 

meg§ll·ba egyes buszok. 

Figyelm¿nket szinte teljesen lekºti a l§tv§ny, m®gis tºbbnyire csak n®z¿nk, de nem 

l§tunk. Nem ®rtelmezz¿k azt, ami a szem¿nk elŖtt van ®s nem is tulajdon²tunk k¿lºnºsebb 

jelentŖs®get annak, amit l§tunk. ĉgy azut§n Ănem §ll ºssze a k®pò, pontosabban nem §ll²tjuk 

ºssze a k®pet, illetve m®g pontosabban: tºbbnyire nem mi §ll²tjuk ºssze a k®pet, hanem 

elfogadjuk azt, ahogyan m§sok ï akik nagyon is ®rtenek ehhez ï ºsszerakj§k azt nek¿nk. Ha a 

korszakunkat technikai metafor§val akarn§m le²rni, azt mondhatn§m: a l§that· vil§g fel¿let®n 

mozogva csup§n Ăszkennelj¿kò azt.  

Gombrichnak a l§that· k®p c²mŤ mŤv®ben olvashattunk a vizu§lis benyom§sr·l, illetve 

arr·l is, amikor le²rja, hogy egy pompeji h§z bej§rat§n§l egy l§ncra kºtºtt kutya k®p®t l§tt§k 

meg, amelyen a ĂCave canemò felirat volt tal§lhat·, vagyis Ăvigy§zz, kutyaò magyar 

ford²t§sban. Felh²vja a figyelm¿nket arra, hogy a k®pnek mekkora szerepe van, hogy a k®pen 

l§that· kuty§ra ugyan¼gy kell reag§lnunk, mintha szembetal§lkozn§nk egy harap·s kuty§val. 

Elgondolkodik arr·l is, hogy a k®p ºnmag§ban el®g lenne-e a vesz®ly felh²v§s§ra. Abban az 

esetben igen, ha egy bizonyos kult¼ra m§r ismeri az adott k®p funkci·j§t, de ha egy olyan 

szem®ly l§togat el hozz§nk, aki ezt m®g sehol sem l§tta, nem ismeri az ®rtelm®t, nem ¼gy fog 
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reag§lni a k®pre, mint vesz®lyt jelzŖ t§bl§ra, hanem ak§r gondolhatja azt is, hogy egy kutya 

menhelyet jelez vagy §llatkert log·ja ®s hasonl·k.  

Kutat§sunkban ezek a Ăl§that· k®pekò ¼gy val·sultak meg, hogy megfigyelt¿k a 

sz¿lŖv§rosainkban a kuty§s felirattal ell§tott h§zakat. Majd r§ kellett jºnn¿nk, hogy milyen 

nagy hat§sa van a k®pnek, illetve, hogy egy k®p se adhat mindig pontos l§tszatot. Sok esetben, 

ha csak szºveg lenne, nem tudn§ a k®p s¼ly§nak neh®zs®g®t is §tadni, ezt ¼gy ®rtem, mivel 

egyfajta figyelmeztet®s, ez§ltal ha egy szºveg k®ppel is p§rosul, nagyobb hat§st kelthet, ®s 

pontosabb ®rtelmez®st kapunk. Vegy¿k p®ld§ul: ĂItt ®n Ŗrkºdºkò ï ha nincs k®p, lehetne ak§rki 

vagy ®ppen ak§rmi. M§sik p®lda: ĂVigy§zz!ò ï ebbŖl sem lehetne k®p n®lk¿l r§jºnni, hogy 

mitŖl vagy kitŖl kellene vigy§zni annak, aki ®ppen a szºveget olvassa.  

Kutat§sunk c®lja az volt, hogy min®l kºnnyebb vonalvezet®ssel, sz²nnel ®s Ăj§t®kkalò 

oldjuk meg a feladatot. Melyn®l a sz·b·l indultunk ki, ®s jutottunk el a k®ppel val· 

megval·s²t§sig. Magukkal a szavakkal is j§tszottunk, mivel p®ld§ul a TANYA-TĆVOL-

PIHEN asszoci§ci·ra vonatkoz·an kellett megalkotni a munk§t.  

Addig m®g nem tal§lkoztam ezzel a feladattal, soha nem gondoltam volna, hogy milyen 

j·l el lehet j§tszani a szavakkal, jelent®s¿kkel, megjelentet®s¿kkel. Eleinte neh®znek v®ltem a 

feladat megold§s§t, de k®sŖbb r§ kellett jºnnºm, a feladat egyszerŤs®ge miatt t¼lgondoltam ®s 

neh®znek v®ltem. 

Volt egy ®vfolyamt§rsam, aki tov§bbvitte a munka folyamat§t, ®s mivel azt v§lasztotta, 

hogy CICA-C£RNA-TEKEREG, ²gy vide·ban is bemutatta a munka k®sz²t®s®nek folyamat§t. 

A munk§ja pedig nem sima pap²rb·l ®s filcbŖl §llt, a munk§j§hoz szºget, c®rn§t ®s fadeszk§t 

haszn§lt. Nagyon ®rdekes volt l§tni kis vide·n kereszt¿l mag§t a munka folyamat§t, illetve, 

hogy maga az a h§rom sz·, amit v§lasztott, a vide· k®sz²t®se kºzben is megval·sult. Mivel a 

c®rn§t a szºgre tekerte, ²gy m§r k®t fogalom is megjelent a munkafolyamat kºzben, a k®sz 

munka pedig egy cic§t alkotott, ²gy val·sult meg egy munk§ban mind a h§rom fogalom. 

A mai vil§gban nagyon elterjedt a vizualit§s, mondhatni, hogy vizu§lis korban ®l¿nk. 

Minket, leendŖbeli pedag·gusokat is arra oktatnak, hogy szeml®ltet®s ®s bemutat§s §ltal sokkal 

kºzelebbiv® tudunk tenni bizonyos dolgokat a gyerekeknek, mintha csak mes®ln®nk r·la ®s ezt 

egyre jobban tapasztaljuk mi is. A gyerekek a bemutat§s §ltal tapasztalatot szerezhetnek a 

dolgokr·l, de nagyon fontos, hogy hagyjuk Ŗket gondolkodni, hagyjuk a k®pzelŖerej¿ket 

mŤkºdni. P®ld§ul a mes®k felolvas§s§val a gyermek fant§zi§j§ban k®piv® tudja var§zsolni az 

eg®sz tºrt®netet ®s a k®pzelet®ben b§rmi lehets®ges, ez®rt fontos, hogy min®l tºbbet olvassunk 

fel nekik. Manaps§g m§r sajnos a rengeteg rajzfilm illusztr§ci· nem hagyja a k®pzelet¿ket 

sz§rnyalni. Egy bizonyos figura mºg® b¼jtatja a szereplŖket, hangot adn nekik, h§tteret, ®s ²gy 

a gyermek nem tud mit tenni, mint elfogadni ¼gy a tºrt®netet, ahogyan azt a szerzŖk kital§lt§k 

®s megform§lt§k. ĉgy viszont nem fejlŖdik annyira a gyermek k®pzelet®nek var§zslatos vil§ga. 

A k®pi ¿zenetek nagyon elterjedtek lettek manaps§g, ak§r a Facebookon, Instagramon, 

®s m®g sorolhatn§m. M§r ha csak egy smiley-t k¿ld¿nk el egym§snak, abb·l meg®rtj¿k, hogy 

mit akar, mire gondol a m§sik. 

Vigy§znunk kell, b§rmit rakunk ki m§sok el®, hogy ®s hogyan jelen²tj¿k meg. El®g-e a 

k®p, vagy kell, hogy t§rsuljon hozz§ felirat is, hogy az emberek is arra a vizu§lis benyom§sra 

gondoljanak, amit a szerzŖ sugallni akart nek¿nk ezzel. 

Z§r§sk®ppen, nagyon ®rdekes dolgokat lehet ezekbŖl kihozni. Magam szemszºg®bŖl, de 

a tºbbiek®bŖl is kijelenthetem, nagyon ®lvezhetŖek voltak ezek a munk§k az elk®sz²t®s¿k sor§n. 
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Mindenki j·l megoldotta ®s feltal§lta mag§t. Izgalmas ®s nem a megszokott m·d¼ kutat§sok, 

illetve ·r§n val· dolgoz§sok kºz® sorolhat·k, ®s ²gy v§lt sokkal kºzelibb®, ®s sokkal 

kºnnyebben megoldhat·v§ a feladat elv®gz®se. 

A k®pek a mindennapjaink r®sz®v® v§ltak. Digit§lis vizualit§s: Facebook, Instagram, 

Youtube, Snapchat, Twitter, weboldalak, ¼js§goké Rengeteg inform§ci·, melyeket sokszor 

®szre sem vesz¿nk. Ha ®szre is vessz¿k, az agyunk sokszor k®ptelen feldolgozni. 

Szemf®nyveszt®s. Ill¼zi·. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

F®nyk®peket k®szitette: GyŖri Viktor 

                                                                                                

 

 

 

 

 

 

 

F®nyk®pet k®szitette: Bal§zs Kopp§ny 
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F®nyk®peket k®szitette: Boros Gyevi Csongor 

 

 

K®p a sz·ban 

Versek ï sz·k®pek 

      Feh®r, mint a h·.                  H·feh®r. 

      K®k, mint a szilva.               Szilvak®k. 

      Piros, mint a v®r.                  V®rpiros. 

      Fekete, mint a korom.          Koromfekete. 

      Kem®ny, mint a kŖ.              KŖkem®ny 

      £des, mint a m®z.                 M®z®des 

      Gyors, mint a vill§m.            Vill§mgyors 

 

SZčK£PEK 

 

Mi is k®pezhet¿nk szavakat 

      M®ly, mint a k¼t.                    K¼tm®ly. 

      Tiszta, mint a poh§r.               Poh§rtiszta. 

      Ritka, mint a feh®r holl·.        Feh®r holl·ritka. 

      KeserŤ, mint az epe.                EpekeserŤ. 

      M®ly, mint a tenger.                Tengerm®ly 
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HA EGY BETţ VĆLTOZIK 

     H²zelg®s                                            b·k 

      Puszi                                                cs·k 

      Vonal                                               cs²k 

      Alfºld                                               s²k 

      V§g§ny                                             s²n 

 

T®rben a kompozici·fontoss§ga sz¿ks®ges ï vonaldinamizmus ®s t®rszinek j§t®ka 

SZIN ï Vonal ï t®rfogat 

 

K£P A SZčBAN 

Vizu§lis feladatok az MTTK Szabadka hallgat·inak (2019/2020) 

¶ aŞƘ-aŞȊ-Illat 

¶ Cica-/ŞǊƴŀ-Tekereg 

¶ Nap-bŀŘǊłƎ-Indul 

¶ Tanya-¢łǾƻƭ-Pihen 

¶ Fecske-Forog-Villa 

¶ ;ǾǎȊŀƪ-;ǊŜǘǘ-;ōǊŜŘŜȊƛƪ 

¶ Zsolt-Zsindelyez-¢Ŝǘǃ 

 

CicaïC®rnaïTekereg 

 

Felhaszn§lt eszkºzºk: 

¶ Fa 

¶ {ȊǀƎ 

¶ /ŞǊƴŀ  
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K®sz²tette: Szºgi Csilla 

 

 ĂA korszerŤ vizu§lis nevel®s az als·fok¼ int®zm®nyek pedag·gusainak k®pz®s®ben 

komplexen, nem elszigetelten mŤkºdik, fejleszti a hallgat·k szem®lyis®g®t, mikºzben a 

kisgyerekek kºr®ben is ®rv®nyes modelleket k²n§l. A k®pz®si felt®telek v§ltoz§sai azonban nem 

szolg§ltatnak ide§lis kºr¿lm®nyeket a c®lok megval·s²t§s§hoz. A szerzŖ szem®lyes 

ki¼tkeres®s®ben tal§lt a portf·li·ra, amely egyfajta vizu§lis napl·k®nt rendszeres, tan·r§n k²v¿li 

alkot§sra sarkallja a di§kjait. A f®l®v tematik§j§hoz kapcsol·d· tartalmak feldolgoz§s§nak 

m·dja egyben h²ven t¿krºzi az elsaj§t²tottakat, mindekºzben ºn®rt®kel®sre ºsztºnºz. A 

m·dszer alkalmaz§sa hat®konyan j§rul hozz§ a vizu§lis nevel®s adaptivit§s§hoz: biztos²tott 

minden r®sztvevŖ optim§lis, szem®lyre szabott fejlŖd®se.ò (Pataky Gabriella, ELTE, Budapest: 

A Portf·li· a vizu§lis nevel®sben) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

http://drive.google.com/file/d/1Rrv-nUw7oMlA9cZyqr98HUl3yw2Vzjr2/view
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NapïNadr§gïIndul  

 

Felhaszn§lt eszkºzºk:  

¶ filctoll 

¶ A4-es lap  

 

 

K®sz²tette: Kopasz Orsolya 
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M®hïM®zïIllat 

Felhaszn§lt eszkºzºk:  

¶ filctoll 

¶ A4-es lap  

 

 

K®sz²tette:Bal§zs Kopp§ny 
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ĂFesd le magad vid§man, a kedvenc ruh§dban, ®s szomor¼an, egy olyan ºltºz®kben, 

amit nem szeretsz!ò 
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Forr§s: 

GaulïK§rp§tiïPatakyïIll®s (szerk.) (2014).    

A mŤv®szetoktat§s terei. Tanulm§nyok a vizu§lis nevel®s nemzetkºzi szakirodalm§b·l 
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A vizu§lis alkot§s ®rt®kel®si krit®riumai 

 

Forr§s: Vizu§lis ®rt®kelŖ rendszer 

Talita Groenendijk ï Folkert Haanstra, Amszterdami K®pzŖmŤv®szeti FŖiskola 

  

¶ YƝǎŞǊƭŜǘŜȊŞǎ 

¶ EgyeŘƛ ƳǼ ƪŞǎȊƝǘŞǎŜ 

¶ YƻƳƳǳƴƛƪłŎƛƽ ƪŞǇŜƪƪŜƭ 

¶ ¢ŜǊǾŜȊŞǎ 

¶ 9ƎȅǸǘǘƳǼƪǀŘŞǎ 

¶ YƛǘŀǊǘłǎ 

¶ aŞŘƛǳƳƻƪΣ ǘŜŎƘƴƛƪłƪ ŀƭƪŀƭƳŀȊłǎŀ 

¶ YŞǇƛ ƪƛŦŜƧŜȊǃ ŜǎȊƪǀȊǀƪ ƘŀǎȊƴłƭŀǘŀ 

¶ CǳƴƪŎƛƽΣ ǎǘƝƭǳǎ Şǎ ƳǼŦŀƧ ƳŜƎǾłƭŀǎȊǘłǎŀ 

¶ .ŜƳǳǘŀǘłǎ 
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Gyermekirodalom ®s dr§mapedag·gia 
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Galuska L§szl· 

A m§gia ®s a kºnyvek (a fant§zia forr§sai) 

 

A m§gi§r·l §ltal§ban 

Az ·kor ·ta az emberis®g szinte minden kultur§lis megnyilv§nul§sa elv§laszthatatlanul kºtŖdik 

a kºnyvek vil§g§hoz. ĉgy van ez a vall§sok eset®ben is. Ugyanakkor azt is tudjuk, hogy az 

irodalom sz¿let®se maga is a vall§soknak kºszºnhetŖ. Az ²rott szºvegeket a vall§sok 

int®zm®nyes¿l®se hozta l®tre (a h§rom alapvetŖ int®zm®ny, a templom / autentikus szent hely, 

illetve a paps§g mellett a harmadik ®pp a szent²r§s), de az irodalmat ï abban a tekintetben, 

ahogy ezen a fogalmon a szºvegek rºgz²tetts®g®t ®rtj¿k ï kor§bbi ®vsz§zadokban kell 

keresn¿nk. Az elsŖ rºgz²tett szºvegek, a var§zs®nekek, az Ŗsvall§sok egyik korai form§j§hoz, 

a m§gi§hoz kºtŖdtek. A m§gia = ɛŬɔŮɑŬ (mageia, gºr.) kifejez®s jelent®se: var§zsolni. A 

var§zserŖ megl®t®t az ember m§r az elsŖ Ŗsvall§s, a mana-hit kapcs§n felt®telezte. Ir§ny²t§s§ra 

azonban csak k®sŖbb gondolt. A mana-hithez mindºssze egy liturgikus elem, a tabu: a szakr§lis 

tilt§s, ill. szab§ly kºtŖdºtt. A m§gi§val a cselekv®s rendezett algoritmusa mellett megjelent a 

hangosan elŖadott var§zsszºveg is, amely azonban nem kev®sb® szigor¼ szab§lyrendszerekhez 

volt hozz§rendelve, mint kor§bban az amulett, a f®tis vagy a b§lv§ny elk®sz²t®se. A 

szab§lyrendszer fontoss§ga eredm®nyezte a szºveg rºgz²t®s®t is, hiszen b§rmilyen zavar· 

t®nyezŖ vagy hiba a var§zslat sikertelens®g®t eredm®nyezhette.  

A m§gia mint gyakorlat szinte a teljes emberi kºzºss®gen bel¿l elterjedt, csaknem 

minden kult¼r§ban megtal§ljuk elemeit. Az emberi civiliz§ci· m·dosul§sai a vall§sok egyre 

bonyolultabb form§it hozt§k l®tre, de a kor§bbi vall§selemek nem tŤntek el, hanem tov§bb ®ltek. 

A tabu megmaradt pl. a k¿lºnf®le ®teltilalmakban, amulettet, f®tist, b§lv§nyt is tal§lunk minden 

vall§si kºzºss®gben (m®g azokon bel¿l is, ahol egy®bk®nt szigor¼an tagadj§k a b§lv§nyok 

im§d§s§t), ²gy a m§gia is megmaradt a vall§sos gyakorlat r®szek®nt, pl. az §ldozat bemutat§sa, 

vagy a gonosz szellemek kiŤz®se kapcs§n.  

A fogalom szint®n tov§bb ®lt. Azonban alapjelent®se ®s a hozz§ kapcsol·d· attitŤd is 

v§ltoz§sokon ment §t. ĉgy van ez a magyar nyelvben is, erre utal a babona (var§zslat), illetve a 

babon§z (var§zsol) szavunk (melynek persze m§ra ï a kult¼ra v§ltoz§s§val ï jelent®se is 

m·dosult, pejorat²vabb§ v§lt). 

Eredetileg a m§gia egyszerŤen vall§s, vall§si gyakorlat. K®sŖbb a m§gusok 

tudom§nyak®nt marginaliz§l·dik, egyben okkult jelent®startalmakat is mag§ra vesz. M®g 

k®sŖbb a var§zsl·k titkos cselekedeteinek (tºbbnyire negat²v) megjelºl®se.  

A m§gikus aktuson olyan elk®pzel®seket ®s szok§sokat ®rt¿nk, amelyek azon a hiten 

alapulnak, hogy vil§gunkat §ltalunk nem ismert, titokzatos erŖk (var§zs- v. m§gikus hatalmak) 

ir§ny²tj§k. Eszerint bizonyos szem®lyek, t§rgyak, ritu§l®k k®pesek az el®rendŖ c®llal titokzatos 

kapcsolatban l®vŖ eszkºzºkkel extraordin§lis hat§sokat kiv§ltani. A m§gia egyik fŖ jellemzŖje, 
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hogy a saj§t hatalma tudat§t §t®lŖ var§zsl· f¿ggetlennek ®rzi mag§t az isteni hatalomt·l vagy 

az erkºlcsi tºrv®nyektŖl.1  

A m§gia ®s a fantasztikum 

Ez az attitŤd eredm®nyezi, hogy a m§gia fogalma szinte term®szetes kºnnyeds®ggel ®p¿l be a 

fantasztikus irodalom kifejezŖk®szlet®be. Be§gyaz·d§s§t az is nagyban elŖseg²tette, hogy az 

okkult m§gia elemei hangs¼lyos rokons§got mutatnak a fantasztikum st²luseszkºzeivel. A 

fantasztikus ²r§sokban p®ld§ul az ok-okozati ºsszef¿gg®s gyakran bizonytalan, nem tudjuk 

meg, mi®rt tºrt®nik valami, esetleg csak sejteti a szerzŖ, de esetenk®nt elŖfordulhat, hogy az ok 

j·zan ®sszel nem felfoghat· (Ma§r 2001, 160ï172). A m§gia egyik l®nyege ®ppen az, hogy a 

var§zslat r®v®n titkos ºsszef¿gg®sek l®tes¿lnek esetleg ºssze nem tartoz· dolgok kºzºtt.  

A fantasztikus irodalmi szºvegekben alapvetŖ fontoss§g¼ a narr§ci·: jellemzŖ az 

®rtelmez®si s²kok kever®se, a narr§tor szem®lye, n®zŖpontja r®v®n. Gyakorlatilag b§rmilyen 

t®m§b·l lehet fantasztikus ²r§s, ha ¼gy adjuk elŖ (Todorov 2002, 73ï76). A m§gia logik§ja 

szerint a var§zslat szint®n l®trejºhet, ha a kºr¿lm®nyek ®s a szab§lyok tal§lkoznak egym§ssal.  

A fantasztikus tºrt®netek helysz²ne gyakran egy t§voli, sosemvolt vil§g, mely a 

val·s§gra eml®keztet, de a val·s§gelemeket kalandosan elt¼lozza. Az univerzum azonban egy 

belsŖ ºsszef¿gg®srend alapj§n m®gis ®szszerŤen ®p¿l fel, s ak§r t®rk®pen is §br§zolhat·. Ez 

persze nem z§rja ki az idŖnk®nt tapasztalhat· kºvetkezetlens®get (anatopizmus). Tov§bb§ a 

fantasztikus tºrt®netekben nagy szerepe van titkos helyeknek, ®s az ezeket bemutat· 

t®rk®peknek. Ha kºzelebbrŖl vizsg§ljuk a m§gikus vil§gl§t§s saj§toss§gait, hasonl· elemekre 

bukkanhatunk. 

A fantasztikus tºrt®netek szereplŖi gyakran ink§bb passz²v elszenvedŖi a tºrt®n®seknek, 

mint okoz·i; sorsukat felsŖbb erŖk ir§ny²tj§k. AlapvetŖen k®tf®le n®zŖpont-karaktert²pust 

k¿lºnbºztethet¿nk meg attitŤdjeik szerint, ®s ezek szoros kapcsolatot mutatnak a m§gi§t 

gyakorl· szem®lyek alakjaival. Az egyik fŖ karaktert²pust az emberfeletti (vagy 

emberfelettis®gre tºrekvŖ) hŖst nevezhetj¿k ak§r Ăm§gusnakò is. Ez a karakter §ltal§ban erŖs 

akarat¼, tud§s§ban biztos, de ®rzelmi szempontb·l felsz²nes alak. A m§sik ¼jabban megjelenŖ 

n®zŖpontkarakter a gyenge hŖs emberfeletti teljes²tm®nnyel (nevezhetn®nk ²gy: Ăboszork§nyò). 

ŕ egy kev®ss® tudatos, de ®rzelmileg intelligensebb figura, aki nem logikai, hanem ®rzelmi 

szinten ®li meg a fantasztikumot. Bizony²that·ak az ºsszef¿gg®sek a kºz®pkori boszork§ny- ®s 

m§gusperek szeml®letm·dja, illetve a k®sŖbbi fantasztikus irodalom karakterfelfog§sai kºzºtt. 

A m§gus intellektu§lis m·don §ll a fantasztikumhoz, ¼gy v®li, meg®rtette ®s ir§ny²tja az 

esem®nyeket: ez®rt v®g¿l a fantasztikum (vagy transzcendencia) erŖi diadalmaskodnak rajta, ®s 

elbukik. A boszork§ny nem l§tja (nem is ·hajtja l§tni) a magasabb ºsszef¿gg®seket, csup§n 

elragadj§k, sodorj§k az esem®nyek, attitŤdje ez®rt legfeljebb Ăl§t·ò, Ăjavasò jellegŤ, 

mindenk®pp szubmissz²vebb, mint a m§gus® ï Ŗ gyakorta t¼l®lŖ, ®s mindenk®ppen nagyobb 

tapasztalatra tesz szert, mint a m§gus. 

Nem lehet eml²t®s n®lk¿l hagyni a fantasztikus tºrt®netek epiz·dkaraktereit sem, ezek 

gyakran csak az ®rtelem szempontj§b·l tekinthetŖk szereplŖnek: a var§zst§rgyakr·l ®s 

seg²tŖkrŖl besz®l¿nk; nagyon gyakran valamely titkos irat, kºnyv, szºveg, csodal®ny, bestia, 

egy®b kreat¼ra j§tszik fontos szerepet a cselekm®nyben (B§rdosïGaluska 2013, 101). 

                                                           
1 M§gia sz·cikk: Anderle Ćd§m ï Adri§nyi G§bor, 2003, 897. 
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A fantasztikus irodalom mindig a hagyom§nyos ®rt®krend megboml§s§nak idej®n ®li 

vir§gkor§t. Azt vizsg§lja, hogy milyen jelens®geket NEM lehet a r®gi ®rvekkel megmagyar§zni. 

Amikor egy adott vil§gk®p szil§rd, a fantasztikum hely®t a mese tºlti be, melynek funkci·ja 

®ppen ellent®tes. (A r®gi ®rvekkel magyar§z szimbolikus m·don.) (Ma§r 2001, 160ï172) A 

fantasztikum ebben a tekintetben is kºtŖdik a m§gi§hoz, hiszen a var§zslat nem ritk§n akkor 

haszn§lt eszkºz, amikor az ®szszerŤ lehetŖs®gekbŖl m§r kifogyva, a transzcendens hatalmakat 

k®nyszer¿l elŖh²vni haszn§l·ja. 

A m§gia ®s a fantasztikum vil§gl§t§s§t m®g a p§ndeterminizmus is ºsszekapcsolja: az a 

n®zet, amely szerint egy felsŖbb szinten minden dolog ºsszef¿gg egym§ssal, m®g azok is, 

amiknek elsŖ pillant§sra semmi kºz¿k egym§shoz (pl.: csillagok mozg§sa ï emberi sors, 

var§zsmond·ka ï var§zslat stb.). Mind a fantasztikum vil§g§ban, mind a m§gia kapcs§n 

megfigyelhetŖ a szubjektum ®s objektum kºzºtti hat§r elmos·d§sa, nincs k¿lºnbs®g a r®sztvevŖ 

belsŖ vil§ga ®s a k¿lsŖ val·s§g kºzºtt, magyar§n amit elk®pzel¿nk, az megval·sul (Ma§r 2001, 

160ï172). (Eszerint a m§gia ®s a fantasztikum nem m§s, mint val·s§gg§ v§lt gondolat. Ennek 

jobb meg®rt®s®hez seg²ts®g¿l h²vhatjuk a mese vil§g§t is. A mese ï ahogy a fantasztikum ®s a 

m§gikus gyakorlat ï kompenz§l.) (B§rdosïGaluska 2013, 101) 

Az elkºvetkezŖkben v®gigk²s®rj¿k a m§gikus gondolkod§s fejlŖdŖs®t annak forr§sait·l 

eg®szen a premoderns®g okkult m§gikus tºrekv®seinek kor§ig. C®lunk nem lehet a m§gia teljes 

bemutat§sa: ehhez kºnyvt§rak anyag§t kellene beletºlten¿nk ebbe a fejezetbe. A 18. sz§zad 

v®g®n pedig elb¼cs¼zunk a m§gi§t·l: viszonylatai csak annyiban ®rdekesek most sz§munkra, 

amennyiben szerepet j§tszottak a fantasztikus irodalom kezdetein®l. 

A Ămodernò m§gia legfŖbb forr§sai 

Mezopot§mia: a j·sl§s mŤv®szete 

A sum®r civiliz§ci· az egyik legkor§bbi, kialakul§s§nak ideje a Kr. elŖtti 4. ®vezredre tehetŖ. 

A sum®r civiliz§ci·ra ®p¿lt a mezopot§miai r®gi· ºsszes k®sŖbbi kultur§lis ®s politikai 

form§ci·ja. EbbŖl kºvetkezik, hogy a sum®rok vall§sa is igen nagy hat§ssal volt a kºrnyezŖ 

kult¼r§kra, n®pekre. A k®sŖbbi ter¿letek vall§si rendszerei isteneinek elnevez®sei sum®r 

hat§sokat t¿krºznek. De nem csak a sum®rok vall§sa hatott a ter¿leten. Mint minden kultur§lis 

mintaad·, a sum®rok a kommunik§ci·s form§kra is nagy hat§st gyakoroltak. Az ²r§st ï jelenlegi 

tud§sunk szerint ï a sum®r birodalmak kezdt®k el a hat®kony centraliz§ci· ®s kºzigazgat§s, 

valamint a kultur§lis hegem·nia eszkºzek®nt haszn§lni. Az ²r§s elterjed®s®vel megjelentek az 

Ŗsi vall§si iratok, amelyek seg²ts®g®vel le tudt§k jegyezni a mitol·giai rendszereiket.  

T§rgyi kult¼r§juk is jelentŖs. Ezzel kapcsolatban l§tv§nyos alkot§sok jºttek l®tre: 

l®pcsŖs piramisok, vall§si szobrok ®s az istenek k®pm§sai. A templomokban tov§bbfejlŖdtek a 

vall§si kultuszok, mind tºbb helyen ®p²tettek hatalmas templomokat ®s szervezt®k meg kºr®j¿k 

a v§ros§llamokat.  

A sum®r vall§sban az ¼n. Ătrimurt²ò, az istenh§rmass§g ®rv®nyes¿lt; h§rom fŖistent 

tartottak sz§mon, ezek voltak: Anu, az istenek apja, Enlil, a levegŖ ura, Enki a v²z ®s a 

bºlcsess®g istene. Mellett¿k m®g nagy tisztelet ºvezte Utu, a nap, Nanna, a hold ®s Innin, a 

term®kenys®g isten®t.  
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A nºvekvŖ panteonhoz egyre bonyolultabb szertart§sok kapcsol·dtak, ®s a vall§si ®let 

fejlŖd®se mag§val hozta az erŖsebb ®s ºsszetettebb hitet a t¼lvil§gban is. A vall§sos 

szºvegekben megjelennek az elsŖ ²rott utal§sok a mennyek birodalm§ra ®s a pokolra. A politikai 

®s a vall§si hatalom ºsszefon·dik: az uralkod·k egy szem®lyben papok ®s vall§si vezetŖk is. 

Kialakultak a papi oszt§lyok, megjelentek az elsŖ j·sok ®s bºlcsek. Az akk§d birodalom v®g¿l 

mag§ba olvasztotta a sum®r v§ros§llamokat, ®s Kr. elŖtt 2300 t§j§n l®trejºtt a ter¿let elsŖ 

birodalma. Az akk§dok a ter¿let bekebelez®se ut§n szinte teljes eg®sz®ben §tveszik a sum®rok 

vall§si rendszer®t. ĉgy cselekszenek a k®sŖbbi h·d²t·k, az assz²rok is (Seligmann 1987, 11ï12).  

B§r a sum®rok vall§sa a civiliz§ci·s l®tforma hat§s§ra int®zm®nyes¿lt, m®gis erŖs 

maradt az Ŗsvall§sok, k¿lºnºsen a m§gia hat§sa. Az istenjegyz®kekben 450, de van, ahol 3600 

fºldºnt¼li l®nyrŖl is besz®ltek. Eleinte minden v§rosnak k¿lºn istene volt, de k®sŖbb az istenek 

§tv®tele, cser®je is megkezdŖdºtt. A sum®rok szerint az istenek 

kisz§m²thatatlanok, kegyetlenek ®s kºvetelŖdzŖek, ez®rt m§gikus 

szertart§sokkal Ăk®nyszer²tett®kò Ŗket k²v§ns§gaik teljes²t®s®re, s 

emellett egym§s ellen is igyekeznek fºlhaszn§lni a transzcendens 

l®nyek erej®t.2 Ez a gyakorlat k®sŖbb is §ltal§nos maradt. 

Pazuzu ®s Lamastu 

Erre kiv§l· p®lda Pazuzu, a 

d®mon, a sz¿lŖ nŖk ®s a betegek 

v®dŖje. Pazuzu eredetileg a 

d®lnyugati sz®l megtestes²tŖje. 

Ćltal§ban k¿lºnf®le ®lŖl®nyek 

kombin§ci·jak®nt szokt§k 

§br§zolni, de a legtºbb §br§zol§s 

megegyezik abban, hogy hatalmas 

sz§rnyai vannak. Csºppet sem pozit²v figura: a d®lnyugati sz®l 

sz§razs§got okoz, ®s ®hes s§sk§k felhŖit hozza mag§val. 

Mindazon§ltal, mint a legtºbb Ŗsi istens®gnek, neki is kettŖs 

term®szete van: hajlamos megv®deni mindazokat, akik 

seg²ts®g®rt folyamodnak hozz§. LegfŖbb ellenfele az irigy 

Lamastu, aki egy nŖst®ny d®mon, ®s elrabolja az any§kt·l 

gyermekeiket. Egy assz²r var§zs®nek a kºvetkezŖk®ppen 

jellemzi Lamastu (m§sk®pp: Lilith) tulajdons§gait. 

ĂD¿hºngŖ, t§mad· istennŖ, szºrnyŤs®gé L§ba, mint az Anzu mad§r 

karma, keze mocskos, arca, mint a vad oroszl§n®, a n§d kºz¿l zil§ltan ®s 

meztelen mellel emelkedik kié Bemegy az ablakon, ®szrev®tlen belopakodik, 

bel®p a h§zba, kil®p a h§zb·l. Ezt mondja: çAdj§tok nekem fiaitokat, hogy 

megszoptassam, ®s le§nyaitokat, hogy gondozzam Ŗket. Sz§jukhoz akarom tenni 

emlŖmetèéò (Var§zs®nek [r®szlet] BŖvebben l§sd: Leichty 1971, 23) 

                                                           
2 A r§olvas§s ®s m§gikus r²tus d®moni l®nyeket id®zŖ ereje megjelenik pl. Edward Philip Lovecraft: Cthulhu 

h²v§sa (1926) c. nagynovell§j§nak meghat§roz· mot²vumak®nt.  

Pazuzu ®s Lamastu t§bl§ja 

Pazuzu f®tise 
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Lamastu legyŖz®s®hez mindenekelŖtt Pazuzut kellett seg²ts®g¿l h²vni. A m§gikus 

szertart§s fontos eszkºze egy Lamastut §br§zol· t§bla (tulajdonk®ppen egy amulett), amelynek 

felsŖ r®sz®n Pazuzu feje ®s mancsai l§that·k, annak jelek®nt, hogy a d®monnŖ feletti hatalmat 

birtokolja. Ezt a t§bl§t kellett az §gy fºl® akasztani, hogy megv®djen a betegs®gektŖl. A t§bl§n 

alul l®vŖ kisebb figur§k egy®bk®nt k¿lºnf®le nyavaly§k k®pviselŖi, amelyek kºz¿l mind 

m®retben, mind aktivit§sban kiemelkedik a kutya h§t§n t®rdeplŖ Lamastu. A t§bla kºz®psŖ 

r®sz®n mag§t az §gyban fekvŖ beteget §br§zolt§k, v®dŖ istens®gekkel kºr¿lv®ve (Castor 2020). 

J·slatok 

A sum®r eredetŤ mezopot§miai m§gikus szertart§sok kºz¿l igen fontosak voltak a j·slatok.3 Az 

anticip§ci· folyamat§ban a mezopot§miai kult¼r§k gyakran haszn§ltak fel olyan 

seg®deszkºzºket, mint az §ldozati §llatok testr®szei, a k¿lºnf®le helyeken megjelenŖ 

®lŖl®nyeknek, a kºrnyezeti hat§soknak, ill. az emberek 

§lmainak is j·serŖt tulajdon²thattak. A j·sl§s 

tudom§ny§nak elsaj§t²t§s§t nem b²zt§k a v®letlenre: a 

k¿lºnf®le papi iskol§k v§ltozatos m·dszerekkel 

oktatt§k a leendŖ j·spapokat hivat§suk elsaj§t²t§s§ra. 

Az egyik ilyen eszkºz a m§jmodell volt, amely a 

b®lj·sl§s egyik elemek®nt gyakorta megjelenŖ m§jb·l 

tºrt®nŖ j·sl§s elsaj§t²t§s§nak fontos seg®deszkºze volt. 

Az agyag m§jmodell fel¿let®t n®gyzeth§l·val kisebb 

ter¿letekre osztott§k, ®s az egyes r®szekre ®k²r§ssal 

fºlv®st®k, hogy a m§j adott ter¿let®n l§that· folt vagy 

elv§ltoz§s milyen esem®nyeket jelezhet elŖre a bonc 

sz§m§ra. 

 

J·sjelek 

Å Ha a Ăhalò ®kjel ®rz®kelhetŖ a Ăj·ll®tò helyen [a m§j egyik r®sze], akkor Akk§d uralma 

v®get ®r. 

Å Ha az eg®sz m§j rendellenes, akkor az a katasztr·f§t illetŖen akk§d kir§ly§nak elŖjele. 

(A ġumma martu ·mensorozatb·l) 

Å Ibbi-Szin elŖjele, amikor El§m elfoglalta ®s kirabolta Ur v§ros§t. 

(Egy Mari varos§b·l elŖker¿lt m§jmodell felirata) (B§cskay 2006, 56) 

 

 

 

A v§ros sors§ra vonatkoz· elŖjelek 

                                                           
3 Nem kell mondanunk, hogy a fantasztikus irodalom milyen gyakran fordul a j·slatokhoz, ill. hogy milyen 

gyakran hat§rozz§k meg balj·s elŖjelek a karakterek tetteit. George R. R. Martin: TŤz ®s j®g dala ciklus§nak A 

varjak lakom§ja c. r®sz®ben Cersei kir§lyn® ï tetteinek mozgat·rug·jak®nt ï felid®zi egy v®n boszork§ny j·slat§t, 

amelyet m®g fiatal l§nyk®nt hallott. A ciklus tºbbi r®sz®ben is feltŤnik a b®l- ®s tŤzj·sl§s, az §llatj·slatok, ill. a 

j·serejŤ §lmok mot²vuma. 

Juh m§jmodell b®lj·sl§s tan²t§s§hoz 
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Nem csak testr®szekbŖl lehetett azonban j·solni. Az esem®nyeknek egy®b elŖjelei is lehettek, 

amelyeket egy gyakorlott l§tnok azonnal felismert. Ezeknek egy r®sze tal§n nem is a 

transzcendencia felt®telez®s®n alapult, hanem elemi megfigyel®seken. 

Å Amely v§ros az ®gre emeli a fej®t (azaz: t¼l magas ®p¿leteket ®p²tenek vagy t¼l sok a 

temploma), az elhagyatott§ v§lik. 

Å Ha a v§ros szem®tgºdre zºld, az a v§ros vir§gozni fog, m§s [kedvezŖtlen] esetben 

elpusztul. 

Å Ha sok h²rnºk van a v§rosban, akkor a v§ros sz®tsz·r·dik. 

 

Omin·zus §llatok megjelen®se 

Eml²tett¿k m§r, hogy a j·sl§s egyik elterjedt form§ja volt az §llatok megjelen®se alapj§n tºrt®nŖ 

elŖrejelz®s. A j·s ki§llt a t®r egy bizonyos hely®re, ®s v§rt. Az elŖszºr megjelenŖ §llat alapj§n 

vonta le kºvetkeztet®seit. Nem volt mindegy, milyen §llat jºn elŖ, melyik oldalr·l, ®s milyen 

sebess®ggel. 

Å Ha egy k²gy· valakinek a jobb oldal§r·l v§g §t a bal oldala fele, annak az embernek j· 

neve lesz. 

Å Ha egy k²gy· valakinek a bal oldal§r·l v§g §t a jobb oldala fele, annak az embernek 

rossz neve lesz. 

Å Ha egy feh®r macsk§t l§tnak valakinek a h§z§ban, annak a tulajdonos§t bajok fogjak 

gyºtºrni. 

Å Ha egy fekete macsk§t l§tnak valakinek a h§z§ban, annak a tulajdonosa szerencs®s lesz. 

Å Ha egy vºrºs macsk§t l§tnak valakinek a h§z§ban, annak a tulajdonosa gazdag lesz. 

Å Ha egy tarka macsk§t l§tnak valakinek a h§z§ban, annak a tulajdonosa boldogulni fog. 

Å Ha egy s§rga macsk§t l§tnak valakinek a h§z§ban, annak a tulajdonosa eg®sz ®vben 

szerencs®s lesz. 

 

K¿lºnbºzŖ idŖben ®s helyen tºrt®nŖ mosakod§s 

Eg®szen egyszerŤ ®s h®tkºznapi jelens®gek, cselekedetek is megfelelŖ jelentŖs®get kaphattak. 

Tulajdonk®ppen ezeket h²vja a magyar kºznyelv babon§nak. A mai ember persze agnosztikus 

m·don viszonyul ezekhez a jelekhez, az ·kori ember sz§m§ra azonban balj·s jelentŖs®ggel 

b²rtak. 

Å Ha valaki v²zzel mosakodik a h§z§nak folyos·j§n, az meg fog ºregedni. 

Å Ha valaki kora ®jszaka mosakodik, az sohasem lesz gazdag. 

Å Ha valaki l®pcsŖj§ratban mosakodik ®s a piszkos vizet kiºnti a szabadba, az egy ®ven 

bel¿l meghal. 

Å Ha valaki a l§bujjait mossa, az el fog fogyni [azaz meghal]. 

Å Ha valaki a sºrhºz hasonl· v²zben mosakodik, j·l lesz [azaz szerencs®s lesz]. 

Å Ha ez az aszfalthoz hasonl·, akkor nem lesz j·l [azaz szerencs®tlen lesz]. 

Å Ha ez a vajhoz hasonl·, akkor el fogja vesz²teni a befoly§s§t. 

 

Ćlom-·menek 

V®g¿l, de nem utols· sorban, hangs¼lyoznunk kell az §lmok jelentŖs®g®t a j·sl§sokban. Tal§n 

ez az a ter¿let, amely legink§bb megmaradt az emberis®g m§gikus gondolkod§s§ban, eg®szen 
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napjainkig. A mezopot§miai j·serejŤ §lmok semmivel sem logikusabbak (vagy ®pp annyira), 

mint a k®sŖbbi korok jelentŖs®ggel b²r· §lmai. 

Å Ha valaki azt §lmodja, hogy egy kutya elszak²tja a ruh§j§t, akkor az sz¿ks®get fog 

szenvedni. 

Å Ha valaki (§lm§ban) megcs·kolja a p®nisz®t(!), akkor, amit kimond, az teljes¿lni fog, ®s 

b§rmit is ·hajt, azt nem fogj§k megtagadni tŖle. 

(A ġumma Ǖlu ·mensorozatb·l) (B§cskay 2006, 56) 

R§olvas§s 

V®g¿l kºvetkezz®k p®ldak®nt egy gyºnyºrŤ mezopot§miai r§olvas§s. L²rai alanya ¼gy v®li, 

hogy meg§tkozt§k, ®s ez az oka nyavaly§inak ®s gondjainak. Var§zs®nek®ben elŖbb r®szletesen 

megeml²t mindent, ami b§ntja, Majd felsorolja mindazokat az §ldozati ®s var§zseszkºzºket 

(gy·gyf¿veket stb.) amelyek seg²ts®g®vel a ront§st vissza k²v§nja ford²tani annak forr§sa, az 

ellens®ges var§zsl·, a megb²z·ja, ®s az ellenf®l §ltal seg²ts®g¿l h²vott istens®gek ®s szellemek 

ir§ny§ba. 

ĂBenneteket h²vlak, ®jszaka istenei, ®s veletek egy¿tt sz·l²tom az ®jszak§t, az elf§tyolozott 

menyasszonyt, h²vom az est®t, az ®jf®lt ®s a kora hajnalt!  

Mivel engem megbabon§zott a var§zsl· ®s v§dl·mk®nt l®pett fel [az istenek tan§csa 

elŖtt], a v®dŖistenemet ®s a v®dŖistennŖmet elt§vol²totta tŖlem. 

Imm§r mindenki irt·zik tŖlem, aki csak megpillant, ®jjel-nappal §lmatlans§gt·l 

szenvedek. 

Đgy ®rzem, hogy a sz§jam §lland·an tele van, ²gy k®ptelen vagyok enni, ®s alig tudok 

inni. 

¥rºmujjong§som f§jdalmas s·hajj§, ºrºmºm b§natt§ v§lt. 

Ćlljatok mell®m, nagy istenek, ®s hallgass§tok meg panaszomat! ĉt®lj®tek meg kedvezŖen 

az ¿gyemet! 

Elk®sz²tettem a var§zsl·m vagy var§zsl·nŖm szobrait ®s a l§batok el® vetettem, hogy 

hozz§k sz·ba az ¿gyemet.  

Mivel Ŗk gonoszat cselekedtek, rosszat tettek, haljanak meg, ®n pedig ®ljek!  

Var§zslataik, boszork§nys§gaik, m§gikus praktik§ik old·djanak fel!  

A d¼s lombkoron§j¼ tamariszkusz tiszt²tson meg engem, a bŖs®gben termŖ must§rfŤ 

tan¼s²tsa §rtatlans§gom, a magokkal teli bor·kafenyŖ oldja fel a var§zslatot.  

ĉgy ®n elŖttetek [az isteni tan§cs elŖtt] m§r tiszta vagyok, §rt· m§gikus hat§sokt·l 

mentes.  

Ami pedig a gonosz var§zsl· §ltal kimondott r§olvas§sokat illeti, azok az Ŗ szavai, 

forduljanak vissza a saj§t sz§j§ba ®s kºss®k meg a nyelv®t! 

Ćrt· hat§s¼ var§zslata miatt az ®jszaka istenei b¿ntess®k Ŗt!ò (B§cskay 2006, 57) 
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Perzsia: a zoroasztrizmus  

Maradjunk m®g a mezopot§miai 

kult¼r§k vid®k®n. Fºlmer¿l a k®rd®s, 

hogy egy m§gi§r·l sz·l· §ttekintŖ 

tanulm§ny mi®rt k²v§n egy 

hagyom§nyosan dualist§nak 

tekintett vall§si rendszerrel 

foglalkozni, amely r§ad§sul az elsŖ 

kinyilatkoztatott (revelat²v) vall§sok 

egyike is. A zoroasztrizmus egy a 

hagyom§ny §ltal legink§bb 

Zoroaszter / Zarathusztra 

(m§sk®pp: avesztai Zaraɗuġtra, gºrºg¿l 

ȻɤɟɞɎůŰɟɖɠ, azaz Z·roasztr®sz, kºz®pperzsa nyelven 

Zarduġt, perzs§ul ϥЇϦϼϾ: [Zartoġt] nevŤ szem®lyhez fŤzŖdik. Zoroaszter (Kr. e. 628 ï Kr. e. 

551.) Ir§ni pap volt, Ahura Mazd§ (Ormuzd) pr·f®t§ja, a zoroasztrizmus l®trehoz·ja, amelyet 

mazdaizmusnak is neveznek. A zoroasztrizmus az®rt ker¿lhetett figyelm¿nk ter®be, mivel 

ennek rendszer®ben az isteni, tºk®letes hatalom, ®s a tºk®letlen, ºnmaga ellen®be fordul· 

hat·erŖ egyar§nt egy kezdetben szimbolikus, k®sŖbb m§gikus t§rgy: egy gyŤrŤ alakj§ban ºlt 

testet. Zarathusztra tanai legink§bb a tºbb mint k®tharmad r®szben elveszett Zend-Aveszta 

alapj§n ismerhetŖk. Az extatikus l§tom§sok alapj§n kinyilatkoztat· pr·f®t§k kºz® tartozik, akik 

az isteni l®ny szem®lyes jelen®se hat§s§ra v§lnak valamely transzcendencia vagy eszme 

kºvetŖiv® ®s t®r²tŖiv® (Seligmann 1987, 21ï24). 

¥nmag§ban egy revelat²v vall§si rendszer m®g nem ker¿lne be egy m§gi§r·l sz·l· 

tanulm§ny keretei kºz®. A var§zslat kºzel®be az a t®nyezŖ hozza Zoroaszter vall§s§t, ahogyan 

a TeremtŖ, Ahura-Mazd§ (Ormuzd) saj§t teremtŖ erej®t kezeli. Ormuzd ugyanis korl§tlan isteni 

hatalm§t megosztja seg²tŖi ®s elsŖ teremtm®nyei, az Amesa Szpent§k kºzºtt, tov§bbi teremt®sre 

sarkallva Ŗket. A szpent§k (kisebb hatalm¼ Ăalistenekò ï seg²tŖ szellemek) teh§t a tov§bb 

teremt®s munkat§rsaiv§ v§lnak, de mivel erej¿k nem korl§tlan, ®s nem b²rnak az ŖsteremtŖ 

tºk®letlens®g®vel, ez®rt maga a teremt®s is rossz ir§nyba torzul ®s megjelenik benne a k§osz. A 

fŖbb szpent§k a kºvetkezŖk: Asha Vahishta, az Igazs§g, Vohu Manah, a Helyes Gondolkod§s 

(Ŗ l§togatja meg ®s ragadja mag§val Ormuzd sz²ne el® Zoroasztert), Ćrmaiti, az Ćjtatoss§g, 

Kshathra Vairya, a Hatalom, Szpenta Mainju, a J·tevŖ Szellem (a k®sŖbbi Mithr§sz), Haurvata, 

az Eg®szs®g ®s v®g¿l Amereta, a Halhatatlans§g. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Ormuzd, a vil§gteremtŖ 
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Zarathusztra vall§sa 

B§r a dualizmus forr§sak®nt tartj§k sz§mon, val·j§ban nem tipikusan dualista. L§tom§s§ban 

Ahura Mazd§ megnevezte Zarathusztr§nak ellenfel®t: a k§oszt sz¿lŖ Ahra Majniut (Ahrim§n). 

Ahrim§n nem ºn§ll· entit§s: eredetileg 

Ormuzd egyik fia, maga is 

szpenta volt. Ormuzd 

megb²zta azzal, hogy 

kºzvet²tse az emberek fel® a j· 

®s a gonosz kºzti v§laszt§s 

lehetŖs®g®t. De Ahrim§n 

t¼ls§gosan ®lvezte hatalm§t, ®s 

gŖgºs lett, v®g¿l pedig rettegni 

kezdett att·l, hogy atyja 

elveszi tŖle a kapott hatalmat. 

Kezdetben a j· sz§nd®k 

vezeti, ez torzul el a 

kegyetlens®g ®s a d¿h 

mindink§bb f®kevesztett 

tombol§s§ba.  

Azt gondolhatn§nk, hogy ezzel Ahrim§n (®s a hatalmat neki kezdetben a kez®be ad· 

Ormuzd) tºnkretette a teremt®st. Val·j§ban azonban mindez egy magasabb isteni terv r®sze: 

mivel a teremt®sben megjelent a Rossz, a teremtm®nyeknek v§lasztani kell a j· ®s rossz, az 

igazs§g ®s hazugs§g, a f®ny ®s a sºt®ts®g kºzt. Aki a j·t v§lasztja, nemesebb lesz, mint annak 

elŖtte volt: ez®rt a j· v®gsŖ gyŖzelme m®g az eredetin®l is tºk®letesebb vil§got eredm®nyez 

majd. A fºldi cselekedetek, az attitŤd befoly§solj§k a hal§l ut§ni §llapotot.  

Ahrim§n v®g¿l nem Ormuzddal (az apj§val), hanem Szpenta Mainjuval (Mithr§sz ï a 

testv®re) ker¿l szembe, akinek Ormuzd szint®n juttat isteni erej®bŖl, s aki Ahrim§n v®gsŖ 

buk§sa ut§n a vil§g kir§lya lesz.  

Teh§t a zoroasztrizmus alapvetŖen monoteista, egy mezopot§miai v§ndorpr®dik§tor, 

Mani fejlesztette n®zetrendszer®t a dualizmus extr®m form§iv§ (innen a manicheizmus 

elnevez®s). 

Vil§gtºrt®net 

Az elsŖ idŖszakban Ormuzd az ®gben, a f®ny birodalm§ban, Ahrim§n pedig ï l§zad§sa ut§n ï 

az alvil§gban lakott. Az elsŖ 3000 ®v v®g®n Ahrim§n ï aki iszony¼ l®nyek l®gi·it hozta l®tre ï 

el®g erŖsnek ®rezv®n mag®t, megt§madta Ormuzdot, aki egy var§zsformul§val elk§b²totta Ŗt. 

Ahrim§n ekkor visszazuhant a m®lys®gbe ®s ott maradt ¼jabb 3000 ®vig.  

Ezt kºvetŖen Ormuzd megteremtette a szellemi l®nyeket (fravasi) ®s az anyagi vil§got: 

az eget, a vizet, a fºldet, a nºv®nyeket, az Ŗsbik§t ®s az Ŗsembert (Gaj·mart). A teremt®s v®g®n 

Ormuzd v§laszt§si lehetŖs®get adott az Amesa Szpent§knak ®s minden l®leknek: ºrºkre 

megmaradhatnak l®tez®s elŖtti §llapotukban, vagy fizikailag megtestes¿lhetnek, hogy 

legyŖzhess®k Ahrim§nt. A l®nyek a sz¿let®st ®s a harcot v§lasztott§k.4  

                                                           
4 L§sd a val§k megjelen®s®t Ard§n Tolkienn®l! 

Ormuzd §tadja Ahrim§nnak a Hatalom GyŤrŤj®t 
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Ahrim§n v®dekez®sk®nt megteremtett hat d®mont ®s a nekik megfelelŖ anyagi vil§got. 

ŕ hozta l®tre a poklot is. Az elkºvetkezŖ 3000 ®vben Ahrim§n k§oszba tasz²totta Ormuzd 

teremt®s®t: megºlte Gaj·martot, 

az emberis®g Ŗsatyj§t, az Ŗsbik§t, 

az §llatok ®s a nºv®nyek Ŗs®t. De 

Ormuzd csapd§ba ejtette 

Ahrim§nt, ®s mindºrºkre az 

anyagi vil§gba z§rta.  

Az utols· 3000 ®v elej®n 

testet ºltºtt Zarathusztra, aki 

elhozta a Fºldre a vall§st; ettŖl 

kezdve szab§lyos idŖszakonk®nt 

¼jj§sz¿letik a szaosjanszok (Ăa 

vil§g megv§lt·iò) alakj§ban. 

A teremt®s v®gpontja az 

utols· ²t®let, amelynek sor§n 

Ormuzd j· fia (Szpenta Mainju ï 

Mithr§sz) elpuszt²tja Ahrim§nt. A Gonosz buk§sa ut§n Zarathusztra inkarn§ci·i felelŖss®gre 

vonj§k az ºsszes teremtm®nyt: akik a rosszat v§lasztott§k, megbŤnhŖdnek, a j·k pedig 

¿dvºz¿lnek ®s halhatatlanokk§ v§lnak (Luk§cs 2009, 95ï96; Seligmann 1987, 2124). 

A perzs§k k®t legismertebb ·kori uralkod·ja, I. Xerx®sz ®s I. Dareiosz is 

zoroasztri§nusok voltak, illetve az Ezeregy®jszaka mes®ibŖl ismert Szassz§n-dinasztia tagjai 

(kºzt¿k a fŖszereplŖ Sahri§r) nemk¿lºnben.  

A zoroasztrizmus teremt®smodellje nem 

kisebb alkot· k®pzelet®t term®keny²tette meg, 

mint John Ronald Reuel Tolkien®t. Tolkien saj§t 

teremt®stºrt®net®ben Il¼vatar, Eª ®s Arda 

vil§g§nak teremtŖje, saj§t gyermekeit, az 

ainukat is belevonja a teremt®s folyamat§ba. Az 

ainuk egy r®sze lekºltºzik a fºldre, ®s ott 

valak®nt, a vil§g erŖik®nt munk§lkodik tov§bb. 

Ćm az egyik vala, Melkor, megirigyelve 

Il¼vatar hatalm§t, elhat§rozza, hogy a maga 

birtok§ba veszi a vil§got, ®s saj§t sz§j²ze szerint 

alak²tja tov§bb a teremt®st. A teremtŖerŖ gyŤrŤ alakj§ban testes¿l meg Tolkien tºrt®net®ben, 

amely szint®n nem lehet v®letlen: a zoroasztri§nus §br§zol§sokon a mindenhat· Ormuzd ï a 

hatalom jelk®pek®nt ï gyŤrŤ alak¼ testtel van §br§zolva, illetve az is gyakori mot²vum, ahogy 

Ormuzd egy gyŤrŤ alakj§ban adja §t a hatalmat Ahrim§nnak. 

Egyiptom: halotti m§gia (Holtak kºnyve) 

A m§giatºrt®n®szek valamennyien egyet®rtenek abban, hogy Egyiptom Ŗsi fºldje a m§gia egyik 

legfŖbb forr§sa. Se szeri, se sz§ma azoknak a m§gus®letrajzoknak, amelyekben a fŖhŖs 

hosszabb- rºvidebb tanulm§nyokat folytat a N²lus ment®n, s nem ritk§n itt is nyeri el v®gsŖ 

tud§s§t. Az egyiptomiak vall§si rendszer®nek szint®n §lland· r®sz®t k®pezik a var§zslatok. 

Mithr§sz legyŖzi Ahrim§nt 

LΦ ·ŜǊȄŞǎȊ I. Dareiosz 
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Azonban az ·kori egyiptomi vall§s legmark§nsabb ®s legmaradand·bb eleme a halottakkal 

kapcsolatos liturgia, amelynek egyik legbŖs®gesebb forr§sa a Holtak kºnyve5 (ismertebb 

magyar c²m®n: az Egyiptomi halottaskºnyv, ill. Kil®p®s a f®nybe). A kºnyv anyaga az ·kori 

egyiptomi kult¼ra leg®pebben megmaradt szºvegeml®kei kºz® tartozik, egy r®sze m§ig 

leford²tatlan, de m®g ²gy is olyan bŖs®ges t§ptalaj§t k²n§lja a m§gi§val kapcsolatos t®m§knak, 

hogy ezen a helyen mindºssze egy m§gikus szertart§s v®gigkºvet®s®re van m·dunk. 

A sz§jmegnyit§s szertart§sa 

A ritu§l® kºzvetlen¿l a m¼mia temet®s®t megelŖzŖ ·kori egyiptomi halotti m§gikus cerem·nia. 

Az egyiptomiak hite szerint ezzel az aktussal kapott ¼j ®letet a m¼mia, s ezzel v§lt a l®lek 

t¼lvil§gra tºrt®nŖ utaz§sa ®s ottani Ă¼jj§sz¿let®seò, Ăbeavat§saò teljess®. A szertart§s kezdet®n 

a papok kºnyºrºgtek az istenekhez, majd a gy§szmenet kivonult a Holtak v§ros§hoz, a menet 

®l®n a papokkal, ®s a sz§non vontatott m¼mi§val, mºgºtte vonultak a rokonok, a 

sirat·asszonyok, majd pedig k®zben, illetve kord®kon a kan·pusz-ed®nyek, a l§d§k, ®s az egy®b 

(pl. fogadalmi vagy us®bti-) szobrocsk§k. 

Kºzvetlen¿l a s²r elŖtt a menet meg§llt, kinyitott§k a halott kopors·j§t, ®s kiemelt®k 

belŖle a m¼mi§t. Egy Anubisz-maszkot viselŖ pap fel§ll²totta, hogy a gy§szol·k szemtŖl szembe 

§llhassanak a halottal, ®s hogy l§ss§k a szertart§st. Ezut§n a gy§szol·k egy ºkrºt §ldoztak fel, 

megsz·lalt az ¿nnep®lyes zene. Im§ds§gok kºvetkeztek, majd a halottat tiszt²t· v²zzel 

permetezt®k be.  

A pap a m¼mia el® l®pett, kez®ben szekerceszerŤ, gºrbe szersz§mmal ®s m§s ritu§lis 

eszkºzºkkel. Ezekkel meg®rintette a m¼mia maszkj§n a szemet, az orrot, a f¿let ®s a sz§jat. 

Ekkor teljes lett a csend, a hozz§tartoz·k kºnyºrg®sre emelt karral t®rdre borultak a m¼mia 

elŖtt.  

                                                           
5 A t¼lvil§gi utaz§sok ®s kalandok nagy szerepet kapnak a fant§ziairodalomban, k¿lºnºsen annak posthumous 

fantasy (t¼lvil§gi fant§zia) nevŤ ir§nyzat§ban. A k®rd®s nemcsak a val·s, hanem az §lm²toszok szintj®n is 

foglalkoztatja az emberis®get. ErrŖl a k®rd®srŖl bŖvebben (sok-sok szerzŖvel ®s mŤc²mmel) l§sd pl.: Posthumous 

Fantasy sz·cikk, in: Clute, John ï Langford, David ï Nicholls, Peter, 1997. 
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ĂTitokzatos erŖ kºltºzºtt a halottba. A m¼mia ºsszes ®rz®kszerve ¼jra mŤkºdºtt. P·ly§i 

ellen®re hallott, ¼jra ®rezte a szagokat ®s az ²zeket, ®rz®kelte a k¿lvil§got. ĉgy k²s®rt®k 

fel®lesztve ºrºk otthon§ba, a s²rba.ò (Tarnowski 1991, 27ï30) 

Az egyiptomi ember eg®sz ®let®ben erre a szertart§sra, majd az azt kºvetŖ utaz§sra 

k®sz¿lt. Pontosan megtanulta, hogy mi v§r r§ Ozirisz fºldj®n, az alvil§g Ŗreinek nev®t (hogy 

annak idej®n megfelelŖen megsz·l²thassa Ŗket) ®s egy hossz¼, hitvall§sszerŤ var§zs®neket, 

amelyet a sz²vm®rlegel®s elŖtt kellett elŖadnia, hogy kedvezŖ ²t®letre hangolja a m®rleg tetej®n 

tr·nol· Thot p§vi§nistent. 
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A halott l®lek ®neke a t¼lvil§gon: 

ĂL§sd, a Tºrv®nyt ®s Igazs§got  

®n a sz²vemben hordozom,  

mert a rosszat kit®ptem belŖle gyºkerestŖl. 

Nem okoztam szenved®st az embereknek, 

csal§dom tagjaival sem voltam erŖszakos. 

Igazs§got hamiss§gra fºl nem cser®ltem. 

Sil§ny emberekkel nem kºzºskºdtem soha. 

Nem tettem tºrv®nytelent. 

£s nem dolgoztattam m®rt®ken fel¿l 

m§sokat. 

Hogy gŖgºmet t§pl§ljam, 

rangot nem szereztem soha. 

Szolg§imat nem gyºtºrtem. 

Nem k§romoltam az isteneket. 

SzŤkºlkºdŖk sz§j§t·l nem vontam meg a 

falatot. 

Idegen elŖttem minden, mi az isteneknek 

ut§latos. 

Sohasem hagytam, hogy ¼r a szolg§j§t 

megk²nozza. 

Oka nem voltam szenved®snek. 

£h²ns®get sem okoztam soha. 

Ember miattam sohasem kºnnyezett. 

Nem ºltem, ®s nem bujtottam senkit 

gyilkol§sra. 

Nem terjesztettem rag§lyt az emberek 

kºzºtt. 

Olt§rr·l adom§nyt el nem oroztam, 

nem loptam el az istenek szent kenyer®t. 

Adom§nyaikt·l nem fosztottam meg a szent 

szellemeket. 

A templomban gyal§zatoss§got nem 

cselekedtem. 

Ćldozati adom§nyaimat nem csºkkentettem. 

Nem pr·b§ltam csal§rds§ggal nºvelni 

vagyonomat, 

m§s fºldj®t jogtalanul a magam®hoz nem 

csatoltam. 

A m®r®sn®l nem csaltam soha. 

Gyermekek sz§j§t·l nem vontam meg a 

tejet. 

M§s marh§j§t el nem hajtottam. 

Csapd§kat nem §ll²tottam, s nem ejtettem 

tŖrbe az istenek liget®ben a sz§rnyasokat. 

Szent vizeikbŖl nem fogtam halat. 

Nem tart·ztattam fel a vizet §rad§s idej®n, 

s nem rong§ltam meg a g§takat. 

Nem oltottam el olyan t¿zet, melynek ®gnie 

kell. 

A h¼s§ldozatok szab§lyait betartottam. 

Nem loptam el a templomok §ldozati 

barmait. 

Nem sz§lltam szembe az istenek akarat§val. 

Tiszta vagyok! Tiszta vagyok!  

Tiszta vagyok! Tiszta vagyok! 

 

 

 

(B§nfalvi 1995, 18ï19) 
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Gºrºgs®g: delphoi j·slatok 

ĂIsmerd meg magadat. Semmit sem t¼ls§gosan. L®gy ura lelkednek. Ker¿ld az 

igazs§gtalans§got. Igazul tan¼skodj. Keresd a h²rt. 

Dics®rd az er®nyt. Cselekedj igazs§gosan. Szeresd 

bar§taidat. V®dekezz ellens®geid ellen. GyŤlºld a 

gŖgºt. Besz®lj tisztess®gesen. Kºnyºr¿lj a 

seg®lyk®rŖkºn. Val·s²tsd meg c®lodat. L®gy ura 

asszonyodnak. Senkit ne n®zz le. Tiszteld a 

felsŖbbs®get. Hajolj meg az istens®g elŖtt. Ne 

b¿szk®lkedj erŖddel. Gazdagodj igazs§gos ¼ton. 

L®gy vend®gszeretŖ!ò (Rito·k 1974, 115) 

Ezek az ®letszab§lyok (a gºrºgs®g 

Ăt²zparancsolataò) a delphoi Apoll·n-j·sda 

®p¿leteinek homlokzatain voltak olvashat·k. 

Delphoinak, mint az eg®sz ·kori hell®n civiliz§ci· §ltal 

egys®gesen szentnek tekintett v§rosnak, nagy szerepe 

volt a kºzv®lem®ny form§l§s§ban, a t§rsadalom §ltal elfogadottnak minŖs²tett erkºlcsi ®rt®kek 

kºzvet²t®s®ben, §ltal§ban a kºzºss®g etikai nevel®s®ben. A j·sda legfŖbb istene Apoll·n, akinek 

alakja ®s kultusza legink§bb a v§roshoz kºtŖdºtt, nŖv®r®vel, Artemisszel egy¿tt az erkºlcsi 

tºrv®nyek Ŗr®nek sz§m²tott (sz§mos m²toszban pl. a tºrv®nyek ellen v®tŖket l§thatatlanul 

leter²tett®k nyilaikkal), ily m·don a legalizmus egyik megtestes²tŖje maga az isten, illetve az 

§ltala alap²tott szent hely volt. Delphoi legfŖbb tev®kenys®gi kºre azonban elsŖdlegesen nem 

az Apoll·n-kultusz, m®g csak nem is az erkºlcsi nevel®s, hanem a m§gia egyik alapvetŖ ir§nya, 

a j·sl§s-m§gia mŤvel®se volt; ehhez a ritu§l®hoz int®zm®nyes¿lt.  

A j·slatokat azonban egy§ltal§n nem volt egyszerŤ megszerezni. A j·slatk®rŖ csak f®rfi 

lehetett. A szertart§s elŖtt meg kellett mosakodnia a Kaszt§lia-forr§s viz®ben, majd egy kecsk®t 

kellett §tadnia a papoknak. A jobb sorsra ®rdemes §llatot v²zzel frºcskºlt®k le, s mikor reszketni 

kezdett, lev§gt§k. 

Ezt kºvetŖen a k®relmezŖ kifizette a tarif§t, ®s egy t§bl§ra ²rva §tadta a k®rd®s®t Apoll·n 

papj§nak. A pap §tvette a k®relmet. A j·slatk®rŖ pedig egy bab®rkoszor¼t kapott a fej®re, ®s 

bel®phetett az Apoll·n-templom szent®ly®be, az ad¿t·nba, ahol az isten papnŖje, a p¿thia egy 

h§roml§b¼ sz®ken (tr²puszon) ¿lve m§r v§rt r§. A tr²pusz alatt egy hasad®k h¼z·dott, s ebbŖl 

k®nes g§z sziv§rgott. (Z§ptoj§sszerŤ szag§®rt az Apoll·n §ltal lenyilazott szºrnys§rk§ny, a 

P¿th·n rothad· tetem®t tett®k felelŖss®, amely fºl® Phoibosz ï a monda szerint ï szikl§kat 

hajig§lt, s ²gy keletkezett a Delphoit kºr¿lvevŖ hegys®g.) A j·snŖ a g§zokt·l ®s a bab®r 

r§g§s§t·l ºnk²v¿leti §llapotba ker¿lve ºsszef¿gg®stelen szavakat rikoltozott, amit a tisztes 

t§volban v§rakoz· papok gondosan lejegyeztek, majd ®rtelmezt®k ®s disztichonos versszakokba 

rendezve §tny¼jtottak a k®relmezŖnek. 

 

 

 

tǸǘƘƛŀ Şǎ ƧƽǎƭŀǘƪŞǊǃ ŜƎȅ ƎǀǊǀƎ 

ŦƻƎŀŘŀƭƳƛ ŜŘŞƴȅŜƴ 
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K®t®rtelmŤ j·slatok 

ĂA j·slatok ®s elŖjelek tekint®lyes szerepet j§tszottak a politikai ®letben. Nem ¿zentek hadat, 

mielŖtt az istenek tan§cs§t ki nem k®rt®k. SŖt, a j·slat, mely strat®giai tan§csokat is kºzºlt, 

tºbbszºr is h§bor¼t robbantott ki. Elmondhatjuk, hogy a jºvendŖmond· delphoi P¿thia 

idŖnk®nt gºrºg had- ®s k¿l¿gyminiszterk®nt szolg§lt.ò (Seligmann 1987, 57)  

A j·slatok k®t®rtelmŤs®ge sem volt v®letlen: ak§rhogyan is alakultak az esem®nyek, 

Delphoi mindig a t®vedhetetlens®g f®ny®ben t¿ndºkºlt. A legismertebb k®t®rtelmŤ j·slat 

KrŖzus vagy Kroiszosz lŤd kir§ly (Kr. e. 595ï546.) nev®hez fŤzŖdik. Kroiszosz azzal a 

k®rd®ssel fordult Apoll·n j·snŖj®hez, hogy hadat ind²tson-e a perzs§k ellen. Minden idŖk egyik 

leggazdagabb §ldozati aj§nd®k§t adta §t Delphoinak a kedvezŖ j·slat®rt, amely ²gy hangzott: 

ĂHa Kroiszosz §tkel a Hal¿sz foly·n, nagy birodalom dŖl meg!ò Kroiszosz §tkelt ®s vesz²tett. 

A j·slat v®g¿l is igaznak bizonyult: LŤdia is ®pp el®g nagy birodalomnak sz§m²tott (Seligmann 

1987, 58). 

J·slatok a fant§zi§kban 

Sz§mos fant§ziatºrt®net j·slatokra ®p¿l, amelyek elŖrevet²tik a v®gkifejletet, de legal§bbis 

befoly§solj§k a hŖsºk cselekedeteit. Ha ºsszehasonl²tjuk korunk tal§n k®t legikonikusabb 

fantasy szerzŖj®nek munk§ss§g§t, akkor l§thatjuk, milyen term®kenyen haszn§lj§k fºl 

mŤveikben az anticip§ci· energi§it. A j·slatok Tolkien A GyŤrŤk Ura c. reg®ny®ben 

kifejezetten fontosak (l§sd pl. a boszork§nykir§ly v®gzet®rŖl sz·l· pr·f®ci§t vagy Galadriel 

l§tom§sait). A pr·f®ci§k olyan vil§got t§rnak el®nk, mely v®gsŖ soron kiismerhetŖ ®s alapvetŖen 

rendezett; az elŖrevet²t®sek ®rtelme hom§lyos ugyan, §m az olvas· ®s a hŖs is k®pes eljutni az 

egyetlen helyes ®rtelmez®s¿khºz. Martin vil§g§ban a j·slatok gyakran ºnmaguk par·di§i, 

groteszk gºrbet¿kºr-k®pei. Maguk a szereplŖk is gyakran ¼jra®rtelmezik a kapott pr·f®ci§kat, 

®s tal§lgatj§k, a j·slat vajon beteljes¿lt-e m§r, vagy hogyan lehetne beteljes²teni (Apr· 2012. 

06. 10.). 

R·ma: gnoszticizmus, §tokt§bl§k 

A R·mai Birodalom ter¿let®n ï az int®zm®nyes²tett pog§ny politeizmus mellett az 1. sz§zad 

kºrny®k®n egyre elterjedtebb® v§ltak a miszt®riumvall§sok, amelyek kºz¿l tºbbet is a 

gnoszticizmus eszm®je hatott §t. A gn·zis a gºrºg ginoszk· (ɔɘɜɞůəɤ) ï megismer ig®bŖl 

sz§rmazik. Jelent®se: tud§s, titkos ismeret. A gnoszticizmus a gn·zisra ®p¿l. LegfŖbb t®tele, 

hogy a gn·zis megszerz®se ut§n az ember igazi, belsŖ szellemis®g®re vonatkoz·an ¿dvºz²tŖ 

tud§s birtok§ba ker¿l. Ez a tud§s egy kinyilatkoztat·-¿dvºz²tŖ szem®lytŖl ered, z§rt csoportban 

hagyom§nyoz·dik tov§bb (ezoterika), ®s ºnmag§ban k®pes ¿dvºz²teni a befogad·j§t. (Ez a 

tan²t§s ®ppen ellent®tes a korban szint®n terjedni kezdŖ kereszt®nys®g attitŤdj®vel, amely ®pp a 

lehetŖ legsz®lesebb nyilv§noss§gnak akarta §tadni igazs§gait.) A tan²t§s / §thagyom§nyoz§s 

(didaszk§lia), ami a jelºltet beavatja, egy mitikus szºveg kºzvet²t®se folyt§n megy v®gbe, mely 

a kºvetkezŖ k®rd®sekre v§laszolt: ĂMik vagyunk, miv® v§lunk; hol vagyunk, hov§ ker¿l¿nk; 

mire tºreksz¿nk, mitŖl tisztulunk meg; mi a sz¿let®s ®s az ¼jj§sz¿let®s?ò A gnosztikus szem®ly 

¼gy gondolja, hogy a transzcendencia m§r nem e vil§g hat§rain t¼l (a t¼lvil§gban) tal§lhat·, 

hanem betºrt e vil§g keretei kºz®. Ez a gondolkod§s nagyban eml®keztet arra, ahogyan 

korunkban a fantasztikum hat§smechanizmus§t le²rj§k. Nem is v®letlen, hogy a kor 
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§tlagember®nek gondolkod§sa kor§bban nem ®szlelt m®rt®kben nyitott§ v§lt a m§gia ®s a 

m§gikus gondolkod§s ir§nt. A gnosztikus vil§gl§t§s hatott a korai kereszt®nys®g egyes 

csoportjaira is (olyannyira, hogy l®trejºttek gnosztikus-kereszt®ny csoportosul§sok is), ®s utat 

nyitott a dualista gondolkod§snak. Az egyh§z egyik legvesz®lyesebb ellenfel®nek tekintette a 

gnoszticizmust, ®s ®vsz§zadokig folytatott harcot ellene, b§r teljesen kiirtani k®sŖbb, hatalma 

nºveked®s®vel sem b²rta. 

A kereszt®nys®g azonban sok§ig egy perif®ri§lis ®s szŤk (b§r egyre nºvekvŖ) 

embercsoport vall§sa maradt. Hat§sa a birodalom kºzponti r®sz®n ®s a provinci§kban egy ideig 

m®g nem ®rz®kelhetŖ. Az al§bbiakban egy gnoszticista (b§r sz¿ks®gk®ppen annak naiv, n®pi 

megnyilv§nul§s§t t¿krºzŖ) ind²ttat§s¼ §tokt§bla tartalm§t ismertetj¿k, amely valamelyik 

provincia ter¿let®n k®sz¿lhetett, ®s a bolognai Museo Archeologico Civicoban fedezt®k fel. 

Az §toknak (®s m§s var§zslatoknak) k¿lºnºsen nagy szerepe van J. K. Rowling Harry 

Potter-tºrt®neteiben. A mŤvekben haszn§lt var§zsig®k csup§n egyik csoportj§t lehet §tkokk®nt 

defini§lni, azokat, amelyek kifejezetten az ellenf®l testi ®ps®ge vagy fizikuma ellen ir§nyul· 

§rt· var§zslatok. Ilyen pl. a h²rhedt ĂAvada kedavraò vagy a szenved®st eredm®nyezŖ ĂCrucioò. 

Term®szetesen m§s ikonikus tºrt®netek is felid®zhetŖk, pl. Tolkien T¼rin Turambarj§nak sorsa, 

akit H¼rin tºbbi gyermek®vel egy¿tt Melkor §tka s¼jtott, A GyŤrŤk Ur§ban szereplŖ d¼nfºldiek, 

akik nem engedelmeskedtek Isildur arnori nagykir§ly harcba h²v§s§nak, s ez®rt ®lŖholtakk§ 

v§ltak annak §tka kºvetkezt®bené hosszan lehetne m®g sorolni a p®ld§kat. 

Az §tokt§bla felirata:  

ĂElpuszt²tani, ºsszez¼zni, 

megºlni, megfojtani 

Porcell·t ®s feles®g®t, 

Maurill§t. Lelk¿ket, sz²v¿ket, 

fenek¿ket, m§jukatéò  

Porcello (ĂSert®sò) 

§llatorvos volt. Val·sz²nŤleg 

egyik f®lrekezelt p§ciense 

bossz¼s gazd§ja haragudott 

meg r§. A t§bl§n a felirat 

mellett az alvil§gi Hekat® 

istennŖ §br§zol§sa (felsŖ, 

k²gy·haj¼, §ll· alak), ®s 

maga Porcello l§that· (alul, a 

fekvŖ alak), halotti p·zban, 

keresztbe tett karjain saj§t 

nev®vel (Bartal 2012. m§jus 

25.). 

Hamarosan azonban egy idŖre v®ge szakadt a provinci§k var§zsl·i §ltal gyakorolt szolid 

keny®rkereset lehetŖs®geinek: a kereszt®nys®g terjedt, Nagy Konstantint·l a religio illicita 

(tiltott vall§s) minŖs²t®s helyett a Mil§n·i Ediktumban megkapta a religio licita (megengedett 

vall§s) c²met. Julianus Apostata sikertelen visszarendez®si k²s®rlet®nek buk§sa ut§n pedig nem 

sok idŖvel, Nagy Theodosius, az utols· r·mai egyeduralkod· kiadta a Thesszaloniki Ediktumot 
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(Kr. u. 380. febru§r 27-®n), amelyben a kereszt®nys®gen k²v¿l minden m§s vall§st betiltott a 

birodalom ter¿let®n.  

Az okkult m§gia 

Az okkult a latin occultus (rejtett, titkos) sz·b·l sz§rmazik. Mai ®rtelmez®s®ben a 19. sz§zadban 

keletkezett, de a gyakorlat j·val kor§bbi: m§r a kºz®pkor elej®n felbukkan. Rejtetts®ge abb·l 

ad·dik, hogy az ekkor m§r hatalma cs¼cs§n §ll· katolikus egyh§z gyanakodva n®zi, sŖt ¿ldºzi, 

tekintet n®lk¿l sz§nd®kaira. (Ami persze nem jelenti azt, hogy ismert egyh§zi szem®lyek 

koronk®nt ne pr·b§lkoztak volna meg praktik§inak alkalmaz§s§val. Mivel a kereszt®nys®g 

idej®n v§lik gyakorlatt§, vil§gn®zet®ben a kereszt®nys®g is meghat§roz·, de forr§sa m®g a 

mezopot§miai m§gia, a gnoszticizmus, a dualizmus, illetve a gºrºg ®s a r·mai pog§nys§g 

m§gi§ja is. Sz§nd®kai szerint k®tf®le megnyilv§nul§sa van: a Feh®r (istenes) ®s a Fekete 

(pokoli) m§gia. 

A m§gia ¼tjai 

Az okkult m§gia ir§nyai a kºvetkezŖk: 

Å Nekromantia: halottid®z®s, halottj·sl§s (errŖl m§r a Biblia is eml²t®st tesz, l§sd az 

Endori Boszork§ny ®s Saul tºrt®net®t). 

Å Term®szetes m§gia (magia naturalis): a m§gia legŖsibb form§ja, megtal§lhat·k benne 

mind a kºzvetett, mind a kºzvetlen var§zsl§s elemei (a boszork§nys§g is). (FŖzetek, 

r§olvas§sok, id®z®sek, t§nc, stb.) A kºz®pkorban n®mi jelent®sm·dosul§son esett §t: 

ritu§l®i elsŖdlegesen term®szeti t§rgyakhoz ®s k®pzŖdm®nyekhez (nºv®nyek, §sv§nyok, 

besti§k) kºtŖdtek. 

Å Talizm§n- (vagy sigillum-) m§gia: l§ttunk r§ kor§bban p®ld§t, ide tartoznak pl. az 

§tokt§bl§k ®s egy®b kultikus t§rgyak, amelyek v®dŖ- vagy t§mad· m§gi§t tesznek 

lehetŖv®. (Ennek alkalmaz§sakor ker¿l sor az ¼n. var§zst§rgyak alkalmaz§s§ra.) 

Å Ritu§lis (vagy ceremoni§lis) m§gia: olyan forma, amely sor§n a k²v§nt hat§st egy 

szimbolikus t®rben, konkr®t szimb·lumokon kereszt¿l zajl· manipul§ci·kon kereszt¿l 

®rik el (Tarr 1999). Fontos szerephez jutnak a m§gikus pecs®tek (szigilliumok), m§gikus 

§br§k ®s szimb·lumok (gemma, emblema), m§gikus t§rgyak, fegyverek, f¿stºlŖk, ruh§k, 

stb. A talizm§nm§gi§t·l legink§bb erŖs formalizmusa k¿lºn²ti el. 

Å Papi (szakr§lis) m§gia: a kºzvetett var§zsl§sra ®p¿lŖ m§giaforma, melyben a var§zsl§st 

egy felsŖbbrendŤ hatalom hajtja v®gre. Minden int®zm®nyes¿lt ®s kinyilatkoztatott 

vall§s haszn§lja saj§t ritu§l®iban. Ilyen pl. a katolikus gyakorlatban a papi §ld§s, az 

exorciz§l§s, az excommunicatio, stb. 

Å Misztikus (vagy hermetikus) m§gia: kºzvetlen var§zsl§s §ltal a m§gus maga hajtja 

v®gre a var§zslatot (Tarr 1999). 

 

N®zz¿nk most egy p®ld§t a ritu§lis feh®r m§gia alkalmaz§s§ra. Feh®r m§gi§nak (b§r 

akaratm·dos²t· jellege van) az®rt nevezhetŖ, mivel a m§gikus szertart§s sor§n a var§zsl· 

angyalokat h²v seg²ts®g¿l. 

ĂA Hold ®s V®nusz angyalainak nev®t egy adott l§ny vagy asszony nev®vel egy¿tt 

bev®sed egy ·n vagy ez¿st lapba, amelyik jobban megfelel, majd a lapot egy tŤz hely®re 

eltemeted, hogy folyamatosan melegben maradjon, de ¼gy, hogy a tŤz m®gse tegye tºnkre a 
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feliratot. £s ezzel elk®sz¿lv®n id®zd meg az angyalokat, ahogy fentebb mondtuk, ®s ahogy az 

al§bbiak sz·lnak: Most ennek az N-nek (a hºlgy neve itt behelyettes²tendŖ) sz²ve gy¼lj®k l§ngra 

az ir§ntam val· szerelemben, ahogyan ez a t§bla l§ngra gy¼l ebben a tŤzben. Ezt h®tszer 

elmondv§n, ha mindent j·l csin§lt§l, meglesz tev®kenys®ged eredm®nye.ò (R®szlet a R¼n§k 

kºnyv®bŖl. L§ng 2010, 69) 

Egy m§sik p®lda, ez¼ttal a term®szeti m§gia m·dszereire: 

ĂAmikor az asszony a f®rj®vel §gyba fekszik, tegy¿nk egy m§gnest p§rn§ja al§, ®s 

amennyiben a feles®g hŤs®ges ®s szŤzies, azonnal §tºleli a f®rj®t, de ha nem, akkor kiesik az 

§gyb·l.ò (Ami nem der¿l ki egy®rtelmŤen, az az, hogy pontosan melyik¿k esik ki az §gyb·l, a 

kikap·s asszonyka vagy a jobb sorsra ®rdemes f®rj.) (L§ng 2010, 56) 

A m§gia ®s az okkultizmus a kezdetektŖl szorosan ºsszef¿gg. A m§gia a titkos 

hatalmakkal val· kapcsolatot akarja l®trehozni. Az, aki a m§gi§t gyakorolja, ¼gy tesz, mintha 

hatalma lenne az okkult entit§sok felett. Az okkult vil§ggal val· kapcsolat azonban sosem 

ellenŖrizhetŖ, reproduk§lhat·. Ez®rt a m§gi§t gyakorl· ®s magukat beavatottnak mond· 

embereket minden korban olyan tud§s, tapasztalat ®s kapcsolat birtokosainak tartott§k, amelyre 

nem mindenki k®pes, ®s az is gyakori tapasztalat volt, hogy a m§gus nem ritk§n rajtaveszt 

ºnhitts®g®n. Ezt elker¿lendŖ, egyre erŖteljesebb sz§nd®k mer¿lt fºl a m§gia elveinek 

rendez®s®re, enciklop®dikus rendszerbe foglal§s§ra. 

A m§gikus tºrv®nyek 

Legink§bb a szimp§tia elve kºr® csoportosultak, amely azt felt®telezi, hogy dolgok a t§volb·l 

titkos kapcsolat, vonz·d§s ¼tj§n hatnak egym§sra, ®s hogy ez az ºsztºnz®s, impulzus a 

hasonl·s§g felhaszn§l§s§val §tvihetŖ az egyik dologr·l a m§sikra. 

A szimp§tia tºrv®nyei: 

Å a tud§s tºrv®nye (tud§sm§gia); 

Å a hasonl·s§g tºrv®nye (homeopatikus m§gia); 

Å a kapcsolat tºrv®nye (§tviteli m§gia) (BŖvebben l§sd: Aivanhov 2016, 99ï113) 

 

A tud§s tºrv®nye 

Egy bizonyos dolog vagy l®tezŖ valamely fontos tulajdons§g§nak (pl. a nev®nek) ismerete 

hatalmat biztos²t fºlºtte (amint az atom belsŖ szerkezet®nek ismerete lehetŖv® teszi a fizikusok 

sz§m§ra, hogy energi§t nyerjenek belŖle). Ennek ®rtelm®ben a tud§s hatalmat jelent (Frazer 

2005, 22). Ez®rt titkos pl. a felsŖbb l®nyek neve szinte minden kult¼r§ban. 

 

A hasonl·s§g tºrv®nye  

A var§zsl· egy cselekm®nyt ut§noz, amelynek seg²ts®g®vel egy bizonyos k²v§nt hat§st 

sz§nd®kszik l®trehozni. Ez a fajta m§gia ez®rt homeopatikus vagy m²melŖ m§gi§nak is 

nevezhetŖ. P®lda a homeopatikus m§gi§ra: az ellens®g®t ¼gy akarja megsemmis²teni valaki, 

hogy k®pm§s§t s®rti meg vagy puszt²tja el (Frazer 2005, 25ï28). Ezt a m·dszertant haszn§lja 

pl. a karibi woodoo is a tŤvel §tsz¼rt viaszszobrocsk§k seg²ts®g®vel. 

 

A kapcsolat tºrv®nye 

Alapja az az elk®pzel®s, hogy b§rmely k®t objektum, mely valaha kapcsolatba ker¿lt, 

kapcsolatban is marad, f¿ggetlen¿l att·l, hogy elv§laszt·dnak vagy sem. Pl. egy hajsz§l, egy 
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kºrºmdarab vagy egy v®rcsepp (avagy b§rmi m§s, ami kapcsolatban volt egykor az egy®nnel) 

felhaszn§lhat· a var§zslat kivitelez®s®ben.42 A var§zsl§s sikere nagyban f¿gg a kapcsolat 

erŖss®g®tŖl. Pl.: ha valakinek a l§bnyom§ba kopors·szºget ¿tnek, akkor az illetŖ les§ntul. De 

ugyanezt a m·dszert vad§szatn§l is felhaszn§lt§k (Frazer 2005, 43). 

 

De honnan ismerhette meg az ®rdeklŖdŖ m§gusjelºlt e tºrv®nyeket, s honnan tanulhatta meg 

alkalmaz§sukat? Nyilv§n a tapasztaltabb m§gusokt·l, akik tanonck®nt fºlfogadt§k. De ahhoz, 

hogy tºk®letesen elm®ly¿lhessen a m§gi§ban, komoly szakirodalomra volt sz¿ks®ge.  

M§gikus kºnyvek (grimoire-ok) 

Az eur·pai m§gia eredm®nyeit ®s felt®telez®seit a kºz®pkorban gyakran ²rt§k meg 

var§zskºnyvek (grimoire-ok) form§j§ban. B§r ezek nagy r®sze gyakran indexre ker¿lt, ®s 

tartalmuk igen szŤk kºrben terjedhetett, m®gis erŖteljesen befoly§solt§k nemcsak a m§gi§val 

kapcsolatos attitŤdºket, hanem §ltal§ban a tudom§nyok fejlŖd®s®t. (Kºzismert t®ny, hogy pl. az 

alk²mia hatott a k®sŖbbi term®szettudom§nyos gondolkod§sra.) B§r az eur·pai grimoire-ok 

nagyr®szt a kºz®pkor term®kei voltak, inspir§ci·jukat sokkal ink§bb a Kºzel- ®s T§vol-Kelet 

Ŗsi civiliz§ci·inak vall§saib·l mer²tett®k. A Fºldkºzi-tenger keleti r®sz®n a pog§nys§g, a 

judaizmus, a kereszt®nys®g ®s k®sŖbb az iszl§m vall§si hagyom§nyai keveredtek, egym§sra 

r®tegzŖdtek, annak ellen®re, hogy az ideol·gi§k kºzti verseng®s nyilv§nval·an ellentmond§sos 

hat§sokat eredm®nyezett. Mikºzben tagadhatatlan, hogy a kºz®pkorban az eur·pai kontinensen 

az egyh§z hegem·ni§ja sok§ig teljes volt a gondolkod§s ter®n, a hat§rvid®keken folytak a 

keresztes hadj§ratok, szervezŖdºtt az inkviz²ci·, ®s sz§mos helyen zajlottak pogromok a helyi 

zsid·s§g ellen, §m ugyanakkor a kºz®pkor a Ăk¿lºnf®le vall§sok ®s kult¼r§k kºzºtti rendk²v¿li 

tudom§nyos egy¿ttmŤkºd®s ®s meg®rt®sò kora is volt (Davies 2009, 7). A pog§ny ·kori 

gºrºgºk, r·maiak ®s egyiptomiak ²r§sait leford²tott§k, az egyh§zi emberek kereszt¿l-kasul 

utazt§k Eur·p§t, hogy elm®ly¿ljenek az arab tudom§nyokban ®s a zsid· miszticizmusban, 

amelyet Spanyolorsz§g ®s D®l-Franciaorsz§g egyetemein tan²tottak. 

Az ·kori gºrºgºk ®s a r·maiak ¼gy gondolt§k, hogy a Magi nevŤ perzsa tºrzs papjai 

voltak a m§gia elsŖ gyakorl·i, ®s ez a tud§s alap²t·jukt·l, ZoroasztertŖl sz§rmazott. A Ăkeleti 

bºlcsekò, akik aj§nd®kokat hoztak a kis J®zusnak, e tºrzs k®pviselŖi voltak. IdŖsebb Plinius, a 

term®szettud·s katona szerint Ăa m§gi§t k®ts®gk²v¿l elŖszºr ott, Perzsi§ban tal§lta fel 

Zoroaszter. [é] Nem tiszt§zott azonban, hogy csak egy ilyen n®vvel rendelkezŖ ember volt-e, 

vagy ut§na l®tezett m®g egy m§sik.ò (Id®zi: Davies 2009, uo.) Ezut§n azt §ll²tja, hogy a gºrºg 

matematikus, Eudoxosz kisz§m²totta, hogy Zoroaszter hatezer ®vvel ®lt Plat·n hal§la elŖtt. Ez 

Zoroaszter kora ®s a m§gia sz¿let®se kºzºtt kºr¿lbel¿l 6347 ®ves idŖt§vot felt®telez. De Plinius 

m®g enn®l is tov§bbmegy a m§gia Ăfºltal§l§s§valò ®s elsŖ ²r§sbeli megjelen®s®vel kapcsolatos 

hipot®zisek gy§rt§s§ban: §ll²t§sa szerint, az elsŖ var§zsl· egy Oszthan®sz nevŤ perzsa m§gus ®s 

asztrol·gus volt, aki Xerx®sz kir§lyt is elk²s®rte annak sikertelen gºrºgorsz§gi hadj§rata sor§n, 

                                                           
42 A m§gia e form§j§r·l bŖven tal§lhatunk utal§sokat Patrick Rothfuss reg®nyeiben, pl. A sz®l neve, Gabo, 

Budapest, 2014.; A bºlcs ember f®lelme, Gabo, Budapest, 2014. Egy kedves indon®z mese megeml²ti, hogy a 

macsk§k az®rt §ss§k el ¿r¿l®k¿ket, nehogy ï homeopatikus m§gi§t haszn§lva ï a tigrisek azon kereszt¿l 

meg§tkozz§k Ŗket. A tºrt®net szerint a macska a vad§szat minden m·dozat§ra kioktatta a tigrist, de, ®rthetŖ 

·vatoss§gb·l, a f§ra m§sz§s titkaiba nem avatta be, s a tigris ez®rt bossz¼t esk¿dºtt a macsk§k eg®sz n®pe ellen. 
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®s ezenkºzben Ăaz utak ment®n titokban elpotyogtatott tudom§ny§val, mint a fºldmŤves az 

§ltala elsz·rt gabonaszemekkel, megfertŖzte a vil§got.ò (Id®zi: Davies 2009, uo.) 

A zsid·, a kereszt®ny ®s az iszl§m (B§bel torny§nak m²tosza §ltal befoly§solt) 

hagyom§nyban a var§zskºnyvek eredet®t a V²zºzºn elŖtti korszakra teszik. M²g n®h§ny h®ber 

®s szamarit§nus szºveg az elsŖ embernek, Ćd§mnak, a k®sŖ antikvit§s ®s a kºz®pkor szerzŖi 

£nochnak (arabul Idris) tulajdon²tj§k a kºnyvek feltal§l§s§t. Amint az a 20. sz§zad kºzep®n, a 

Holt-tenger kºzel®ben a qumrani barlangokban tal§lt h²res Holt-tengeri tekercsek tºred®keibŖl 

kitŤnik, J®zus idej®ben kºzk®zen forogtak olyan csillag§szatr·l, asztrol·gi§r·l ®s angyalokr·l 

sz·l· kºtetek, amelyeket £noch ²r§saik®nt tartott nyilv§n a hagyom§ny. Egy kºz®pkori 

besz§mol· szerint £noch unok§ja, No® az orvostudom§nyban val· j§rtass§g§t egy Rafael 

arkangyal §ltal §tadott pergamentekercsbŖl szerezte. Ez azoknak a kºnyveknek az egyik 

p®ld§nya volt, amelyeket Ćd§m ideje ·ta rejtegettek valamelyik barlangban. £noch is olvasott 

ezekbŖl, ®s elsaj§t²totta a csillag§szatot, m²g No® ï egyebek mellett ï hasznos tudnival·kat 

tal§lt benn¿k a b§rk§k ®p²t®s®vel kapcsolatban. Sz· esik egy®b csod§latos (f®mlemezekre, 

dr§gakºvekre felv®sett, arany l§dik§kban Ŗrzºtt) ²r§sokr·l, n®melyik¿k No®, n®melyik¿k fiai 

(S®m, Kh§m ®s J§fet) birtok§ban volt. Ezek egy r®sze isteni, m§s r®sze d®moni eredetŤ, ®s a 

mŤvelts®get is, amelyet Ŗriznek, hol ºrdºgi, hol isteni tud§sk®nt tartja nyilv§n a kºz®pkori 

²r§sbelis®g. 

B§r Perzsia ®s a Babiloni Birodalomhoz tartoz· K§ldea sok§ig a m§gia egyik legfŖbb 

forr§svid®k®nek sz§m²tott (Zoroasztert sokan kaldeusnak v®lt®k), Krisztus sz¿let®s®ig igaz§b·l 

Egyiptom volt az a ter¿let, amelyre a gºrºgºk, a r·maiak, a kereszt®nyek, a zsid·k ®s k®sŖbb a 

muszlimok is ¼gy tekintettek, mint a m§gia legfontosabb centrum§ra, ®s a leghatalmasabb 

papm§gusok otthon§ra. A zsid· Talmud szerint a vil§g var§zsl·inak Ăkilenced r®szeò 

Egyiptomban lakott. Ez volt a zar§ndokhely mindazok sz§m§ra, akik el akart§k saj§t²tani a 

var§zsl§s mŤv®szet®t. Az antikvit§st kºvetŖen sokan azt hitt®k, hogy m®g az olyan h²res gºrºg 

filoz·fusokat is, mint p®ld§ul Plat·n ®s P¿thagorasz, az egyiptomi papok tan²tott§k bºlcsess®gre 

®s okkult ismeretekre. 

A grimoire-ok fejlŖd®s®nek elsŖ felismerhetŖ f§zisa a hellenisztikus idŖszakban 

kezdŖdºtt, amikor Egyiptom Nagy S§ndor h·d²t§sa (Kr. e. 332.) ut§n h§romsz§z ®vig gºrºg 

uralom alatt §llt. Ez a kultur§lis ®s vall§si csere term®keny idŖszaka volt, amikor az egyiptomi 

paps§g megtanulta ®s felhaszn§lta a gºrºg mitol·giai hagyom§nyt ®s mŤvelts®get, a gºrºgºk 

pedig befogadt§k az egyiptomi vall§s ®s a m§gia elemeit. 

Ennek a f¼zi·nak az egyik eredm®nye az alexandriai nagy kºnyvt§r alap²t§sa, amely a 

hell®n vil§g minden t§j§r·l vonzott tud·sokat, a m§sik a gºrºg §b®c®bŖl ®s az egyiptomi 

fonetik§b·l kialak²tott kopt ²r§srendszer bevezet®se. 

A gr®ko-egyiptomi papiruszok 19. sz§zadi felfedez®s®nek ®s ®rtelmez®s®nek 

kºszºnhetŖen l§thatjuk, hogy a m§gikus hagyom§ny, amely k®sŖbb Eur·pa-szerte elterjedt, 

nagyr®szt a hellenikus Egyiptom ®s a gºrºgs®g kultur§lis cser®j®nek term®ke. Ezek a 

papiruszok az 1. ®s az 5. sz§zad v®ge kºzºtt keletkeztek, teh§t legink§bb a r·mai uralom idej®rŖl 

sz§rmaznak, gºrºg, d®motikus egyiptomi ®s kopt nyelven, nem pedig az egyiptomi pog§ny 

templomokhoz ®s temetkez®si mŤeml®kekhez kapcsol·d· hieroglifikus ²r§sjelekkel ²r·dtak.  

A bibliai kronol·gi§t fºl§ll²t· teol·gusok kºzºtt M·zesrŖl az a v®lem®ny alakult ki, hogy 

valamikor a Krisztus elŖtti 13. ®s 15. sz§zad kºzºtt ï j·val az ºzºnv²z ut§n ï ®lhetett. Ennek a 

pr·f®t§nak, csodat®vŖnek ®s az Egyiptomb·l kivezetett h®ber rabszolg§k vez®r®nek szinte 



144 
 

minden ®letesem®nye ismert, §m k®t epiz·d kºzvetlen¿l a grimoire hagyom§nyhoz 

kapcsol·dik. Az elsŖ M·zes ®s Ćron m§gikus verseng®se a f§ra· var§zsl·i ellen, amelynek 

eredm®nyek®nt ï amint azt az Exodusban olvashatjuk ï m§s egyebek kºzºtt v®rr® v§ltoztatt§k 

Egyiptom foly·it ®s vizeit, ®s legyek seregeit z¼d²tott§k a birodalomra. A m§sodik a 

t²zparancsolatot tartalmaz· k®t t§bla §tv®tele volt a s²nai-hegyi kinyilatkoztat§s sor§n. Az elŖbbi 

tºrt®n®sek leleplezik a m§gikus m·zesi hagyom§nyt, az ut·bbi pedig a T·r§ban ®s az 

čszºvets®gben eml²tettekn®l sokkal titkosabb tud§s isteni §tad§s§ra vonatkoz· m²toszok 

forr§sa. 

Az Đjszºvets®g szerint (ApCsel 7,22): Ă£s M·zes tan²ttat®k az £gyiptombeliek minden 

bºlcses®g®re; ®s hatalmas vala besz®dben ®s cselekedetben.ò  

A korabeli egyiptomi kontextusban a bºlcsess®get az okkult tud§s szinonim§j§nak 

tekintett®k, teh§t §ltal§noss§ v§lt a hit abban, hogy M·zes egyiptomi neveltet®s®nek ideje alatt 

megtanulta a m§gia mŤv®szet®t ï elv®gre ott sz¿letett ®s a f§ra· h§ztart§s§ban nevelkedett. 

A zsid· T·ra vagy a kereszt®ny Pentateuch elnevez®s arra az ºt tekercsre vagy kºnyvre 

utal, amelyek az čszºvets®g elsŖ r®sz®t alkotj§k (Genesis, Exodus, Leviticus, Numerii, 

Deuteronomium), ®s amelyeket Isten Ădikt§lt leò M·zesnek. De kapott-e a pr·f®ta tºbb 

bºlcsess®get, mint amennyirŖl a zsid·k ®s a kereszt®ny papok tudtak? Az ®vezredek sor§n sokan 

minden bizonnyal ¼gy gondolt§k, hogy igen. K®t, a Kr. u. 4. sz§zad kºr¿l fennmaradt m§gikus 

papirusz c²me: M·zes rejtett kºnyve ®s M·zes egyedi vagy nyolcadik kºnyve. Egy®b elvesz²tett 

mozaikszºvegeket is eml²t a hagyom§ny, nevezetesen M·zes kulcs§t, M·zes arkangyali 

tan²t§s§t, M·zes titkos holdkºnyv®t ®s M·zes tizedik, rejtett kºnyv®t. A M·zes nyolcadik kºnyve 

az istenekkel (sic!) val· tal§lkoz§s ritu§l®j§t ²rja le, ®s a kºvetkezŖ utas²t§sokat adja: 

ĂAmikor eljŖ az isten, ne b§mulj az arc§ba, hanem a l§b§t n®zd, mikºzben esdekelsz 

hozz§, ahogy fentebb ²rtam, ®s kºszºnd meg, hogy nem s¼jtott agyon t®ged, de ¼gy gondolta, 

hogy m®lt· vagy azon tud§sra, amelyet megoszt veled, annak ®rdek®ben, hogy helyre tudd hozni 

az ®leted. Ezut§n k®rdezd meg tŖle: çUram, mi az ®n v®gzetem?è £s Ŗ el fogja mondani neked, 

nemk¿lºnben azt, hogy melyek a vez®rlŖ csillagaid, d®monaid, mit ²g®r a horoszk·pod, tov§bb§, 

hogy hol ®s hogyan fogsz ®lni ®s meghalni.ò (Id®zi: Davies 2009, 10) 

Ez a szºvegr®sz m§r tºk®letesen felid®zi a k®sŖbbi grimoire-ok tartalmi elemeit. 

Mindezen elŖzm®nyek ut§n tekints¿nk meg n®h§ny fontosabb kºz®pkori (vagy ink§bb k®sŖ 

kºz®pkori) var§zskºnyvet. Az §ltalunk kiemelt kºtetek a kºvetkezŖk: 

Å Claviculae Salomonis ï Salamon kulcsai, 

Å Nagy Grimoire,  

Å Abramelin Szent M§gi§ja,  

Å Lemegeton ï Salamon kis kulcsai, 

Å Sz®fer Razi®l ha-Malach ï Razi®l angyal kºnyve,  

Å Honoriusz p§pa var§zskºnyve, a Grimoire Armadel. 

Claviculae Salomonis - Salamon kulcsai 

A legmaradand·bb, legfontosabb ®s legh²rhedtebb salamoni var§zskºnyv, a Clavicula 

Salomonis vagy a Salamon Kulcsa val·di grimoire volt. A szºveg legkor§bbi v§ltozat§t gºrºg¿l 

²rt§k a 14. sz§zadban, ®s a Salamon M§gikus Trakt§tusa avagy a Hygromancia Teljes 

MŤv®szet®nek Kis Kulcsa, amely tºbb K®zmŤves ®s Salamon Szent pr·f®ci§i §ltal tal§ltatott 
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meg c²met viselte. Mire a kºvetkezŖ sz§zadban latin ®s olasz nyelvre ford²tott§k, a Claviculae 

kifejez®s v§lt §ltal§noss§ id®z®sekor. 

Mi®rt volt ilyen fontos Salamon neve a var§zskºnyvek vil§g§ban? Erre a Biblia adja 

meg a v§laszt. Salamon volt az az uralkod·, aki IstentŖl ï vagyon, dicsŖs®g ®s hossz¼ ®let 

helyett ï a bºlcsess®g adom§ny§t k®rte, s ²gy Ŗ lett minden idŖk legnagyobb tud§s¼ embere.43 

B§r n®h§ny k®zirat ism®telten §ll²totta, hogy h®ber ford²t§sok alapj§n k®sz¿lt, a h®ber 

verzi·nak a 17. sz§zad elŖtt nincs bizony²t®ka. A Claviculae-nak nincs egyetlen v®gleges 

v§ltozata, §m a Ăsºt®ts®g angyalainakò megid®z®s®re ®s vez®rlet®re szolg§l· konjug§ci·k 

mellett a k®ziratok §ltal§ban olyan ritu§l®kat ®s szimb·lumokat tartalmaztak ï a szem®lyes, 

nem pedig a szellemi j·l®t ®rdek®ben ï, mint p®ld§ul a szerelem kiv§lt§s§ra, az ellens®gek 

megb¿ntet®s®re, a l§thatatlann§ v§l§sra ®s a tolvajok megfog§s§ra szolg§l· praktik§k, 

amelyekkel a c²mad· Salamon kir§ly aligha nyerhette volna el az Isten kegyelm®t (Davies 2009, 

15). 

Nagy Grimoire 

A kºtet egyik 16. sz§zadi francia kiad§s§nak c²mlapj§n az eredeti megjelen®si ®vk®nt 1202 van 

felt¿ntetve. Kifejezetten a fekete m§gia mŤvel®s®re alkalmas praktik§k voltak benne, b§r 

nemcsak a diabolikus kommunik§ci· k®zikºnyve volt. A kºz®pkorban m§r puszt§n a birtokl§s§t 

is az ºrdºggel kºtºtt paktum bizony²t®k§nak tekintett®k, ®s m§gly§ra juttathatta tulajdonos§t. 

1804-ben, abban az ®vben, amikor Nap·leon cs§sz§rnak koron§zta mag§t, egy Amiens-ben 

zajl· b²r·s§gi elj§r§s sor§n egy olyan ember ¿gy®t t§rgyalt§k, akinek birtok§ban egy grimoire-

t, val·sz²nŤleg a Grand grimoire-t tal§ltak, s az illetŖ r§ad§sul m®g azt is §ll²totta, hogy puszt§n 

a kºnyv meg®rint®s®vel elŖh²vhatja az ºrdºgºt. Egy korm§nytisztviselŖ nyilv§nosan nyitotta 

meg a kºnyvet annak demonstr§l§s§ra, hogy ez az §ll²t§s abszurd ®s ®rtelmetlen. Amikor az 

ºrdºg nem jelent meg, a v§dlott ²gy ki§ltott fel: Ăennek a hivatalnoknak ¿gyesebb m§gusnak 

kell lennie, mint nekem, hogy ²gy eln®m²totta a S§t§nt!ò Az eset Davies szerint r§vil§g²t arra, 

hogy a francia forradalom §ltal terroriz§lt kl®rus ®s a katolikus egyh§z tan²t§sainak hely®n 

t§madt Ťrbe hogyan nyomakodott be szinte azonnal az okkultizmus ®s a babon§k t§gabb kºre 

(Davies 2009, 103). 

 

                                                           
43 ĂSzeret® pedig Salamon az Urat, j§rv§n D§vidnak, az Ŗ atyj§nak parancsolataiban, kiv®ve, hogy a magas 

helyeken §ldozott, ®s ott tºmj®nezett. £s mikor Gibeonba ment a kir§ly, hogy ott §ldozz®k, mert ott volt a nagy 

magaslat, ®s Salamon azon az olt§ron §ldozott ®gŖ§ldozatul ezer barmot. Megjelen®k Gibeonban az Đr 

Salamonnak azon ®jjel §lm§ban, ®s monda az Isten: èK®rj, a mit akarsz, hogy adjak n®ked.è £s monda Salamon: 

çTe a te szolg§ddal, az ®n aty§mmal, D§viddal nagy irgalmass§got cselekedt®l, amik®ppen Ŗ is j§rt elŖtted h²ven, 

igaz§n ®s hozz§d egyenes sz²vvel, ®s megtartottad n®ki ezt a nagy irgalmass§got, hogy n®ki fiat adt§l, aki az Ŗ 

kir§lyi sz®k®ben ¿l, amint e mai napon megtetszik. £s most, ·h, ®n Uram, Istenem, te tetted a te szolg§dat kir§lly§, 

D§vid, az ®n aty§m helyett. £n pedig kicsiny gyermek vagyok, nem tudok kimenni ®s bejºnni. £s a te szolg§d a te 

n®ped kºzºtt van, amelyet te magadnak v§lasztott§l, nagy n®p ez, amely meg nem sz§ml§ltathatik, meg sem 

²rattathatik a sokas§g miatt. Adj az®rt a te szolg§dnak ®rtelmes sz²vet, hogy tudja ²t®lni a te n®pedet, ®s tudjon 

v§laszt§st tenni a j· ®s gonosz kºzºtt; mert kicsoda korm§nyozhatja ezt a te nagy n®pedet?ç £s tetsz®k e besz®d az 

Đrnak, hogy Salamon ilyen dolgot k®rt. Monda az®rt az Isten n®ki: èMivelhogy ezt k®rted tŖlem, ®s nem k®rt®l 

magadnak hossz¼ ®letet, sem nem k®rt®l gazdags§got, sem pedig nem k®rted a te ellens®gidnek lelk®t; hanem 

bºlcsess®get k®rt®l az ²t®lett®telre: ²m® a te besz®ded szerint cselekszem, ²m® adok n®ked bºlcs ®s ®rtelmes sz²vet, 

¼gy, hogy hozz§d hasonl· nem volt teelŖtted, ®s ut§nad sem t§mad olyan, mint te. SŖt, m®g amit nem k®rt®l, azt is 

megadom n®ked, gazdags§got ®s dicsŖs®get: ¼gy hogy a kir§lyok kºzºtt nem lesz hozz§d hasonl· senki minden te 

idŖdben.çò (1Kir 3) 
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Abramelin Szent M§gi§ja 

Ezt a figyelemrem®lt· grimoire-t Samuel Liddell MacGregor Mathers ford²totta egy 15. sz§zadi 

francia k®ziratb·l. A szºveg ·ri§si hat§ssal volt a modern ceremoni§lis m§gi§ra, ®s ennek fŖ 

teoretikus§ra, Aleister Crowley-ra. A szºveg W¿rzburgi Ćbrah§m, a kabbalista ®s tud·s m§gus 

titkos tanok ut§ni kutat§sait ²rja le, amelyekre v®g¿l Egyiptomban siker¿lt r§bukkannia, ahol 

tal§lkozott Abramelinnel a var§zsl·val, aki r®szletekig menŖen megtan²totta neki a rendszer®t. 

A m§gi§hoz sz¿ks®ges megtiszt²t§si elj§r§sok ugyan h·napokig is tarthatnak, de ezt kºvetŖen 

a jelºlt elŖh²vhatja a j· ®s gonosz szellemeket olyan kifejezetten vil§gi c®lok el®r®se ®rdek®ben 

is, mint amilyen a kincsek ®s a szerelem megszerz®se, utaz§s a felhŖk fºlºtt ®s a v²z alatt, vagy 

eg®sz hadseregek elŖh²v§sa a puszta levegŖbŖl. Ezenk²v¿l a halottak felt§maszt§s§r·l, a k¿lsŖ 

megjelen®s §talak²t§s§r·l, l§thatatlann§ v§l§sr·l ®s a viharid®z®srŖl is szerezhet¿nk belŖle 

ismereteket. Mindezen csod§s eredm®nyek kulcsa egy-egy figyelemre m®lt· m§gikus n®gyzet, 

amelynek falai k¿lºnleges jelekbŖl ®s olyan misztikus szavakb·l §llnak, amelyek a legtºbb 

esetben tºbb ir§nyban is olvashat·k. Term®szetesen ezeknek a diagramoknak ºnmagukban 

nincs hat§sa, csak akkor, ha a beavatott a megfelelŖ Ăritu§lis kontextusbanò haszn§lja Ŗket. 

Mathers ezeket a szavakat kiterjedt jegyzetekben elemezte; h®ber, gºrºg ®s egy®b nyelvekbŖl 

levezetve a lehets®ges kºvetkeztet®seket (L§sd pl. itt: MacGregor ®s Samuel 1900). 

Lemegeton ï Salamon kis kulcsai 

M§s n®ven Clavicula Salomonis Regis, megint csak m§s n®ven Lemegeton, egy ismert szerzŖ 

n®lk¿li grimoire (vagy var§zskºnyv) a d®monol·gi§r·l. A 17. sz§zad kºzep®n keletkezhetett, 

tºbbnyire n®h§ny ®vsz§zaddal kor§bbi anyagokb·l. ¥t kºnyvre oszthat·: 1. Ars Goetia, 2. Ars 

Theurgia-Goetia, 3. Ars Paulina, 4. Ars Almadel, 5. Ars Notoria (Peterson 2001, 11ï17). A 

kºtet egyik, fŖ forr§sa (fŖleg az Ars Goetia c. fejezet®) Johann Weyer: Pseudomonarchia 

Daemonum (errŖl a kºnyvrŖl k®sŖbb m®g eml²t®st tesz¿nk). Ez az®rt is val·sz²nŤ, mivel Weyer 

nem id®zi ®s nem is ismeri a Lemegeton egyik kiad§s§t sem. Tartalmilag legink§bb sºt®t 

var§zslatokat foglal mag§ba. £rdekes kult¼rtºrt®neti adal®k, hogy Aleister Crowley, a 

sz§zadfordul· h²rhedt m§gusa44 saj§t neve alatt kiadta a Lemegetont. Ćll²t§sa szerint erre az®rt 

ker¿lt sor, mivel ellenl§basa, Samuel Liddell MacGregor Mathers (1854 ï 1918) Ăsºt®t §tokkalò 

tºnkretette Crowley ®s v®dŖszelleme kapcsolat§t. A pl§gium volt Crowley bossz¼ja, mivel a 

Lemegeton angliai kiad§sa Mathers szerkeszt®s®ben jelent meg (Davies 2009, 185). 

Sz®fer Razi®l ha-Malach ï Razi®l angyal kºnyve 

A h®ber eredetŤ grimoire-ok keletkez®s®rŖl, hat§sair·l a kºz®pkori Eur·p§ban bizonytalanabb 

adataink vannak. Tudjuk, hogy a k®sŖ antikvit§sban mennyire kiemelkedŖ volt a zsid· m§gia 

szerepe Egyiptomban, ®s ez jelentŖs hat§ssal volt a k®sŖbbi arab hagyom§nyra, §m a 

kºz®pkorb·l m§r kevesebb az el®rhetŖ forr§sunk. A ma m§r j·l ismert Razi®l-kºnyv p®ld§ul 

elŖszºr egy ºsszefoglal· szºvegk®nt jelent meg 1701-ben Amszterdamban, b§r a benne 

tal§lhat·, m§gi§r·l ®s miszticizmusr·l sz·l· k¿lºnf®le ®rtekez®sek egy®rtelmŤen sokkal 

kor§bbi idŖszakb·l sz§rmaznak. A legh²rhedtebb zsid· grimoire-t, a Sefer ha-Razim avagy a 

                                                           
44 Aleister Crowley (1875ï 1947) kegyetlen, egoista, szexu§lm§ni§s m§gus volt, aki azt §ll²totta mag§r·l, hogy 

Cagliostro ®s Eliphas Levi reinkarn§ci·ja. A bulv§rsajt· a vil§g leggazdagabb ember®nek nevezte, de csendesen 

®s egyed¿l halt meg a Hastings panzi·ban 1947-ben. Hal§la ut§n minden vagyon§t kevesebb, mint egy font 

®rt®kŤre becs¿lt®k. 
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miszt®riumok kºnyveit egy tud·s rabbi kompil§lta ºssze egy sorozatb·l az 1960-as ®vekben. Ez 

kapcsol·dik Razi®l kºnyv®hez, ®s szint®n azt §ll²tja mag§r·l, hogy azon ismeretekbŖl §ll²tott§k 

ºssze, amelyeket No® Razi®l arkangyalt·l kapott. Sz§mos var§zslat ®s angyali konjug§ci· 

kºzºtt a kºvetkezŖ nekromancia-var§zslat is megtal§lhat· az anyagban: 

ĂHa t§rsalogni szeretn®l egy szellemmel, kezedben olaj ®s m®z kever®k®t tartalmaz· ¼j 

¿vegt§lat tartva fordulj a s²r fel®, id®zd fel az ¥tºdik T§bor Angyalainak nev®t, majd mondd a 

kºvetkezŖket: 

èId®zlek t®ged, · Szellem, kos-hordoz·,45 aki a s²rok kºzºtt, a halottak csontjain§l 

lakozol, hogy fogadd el a kezembŖl az §ldozatot, ®s teljes²tsd az akaratomat az§ltal, hogy N 

nevŤ halottam N nevŤ fi§t elhozod nekem az Alvil§gb·l. Ćll²tsd el®m, emeld fel, hogy f®lelem 

n®lk¿l besz®lhessek vele, ®s megt®veszt®s n®lk¿l elmondja az igazat. Ne jelenjen meg f®lelmetes 

alakban, ®s hagyd, hogy v§laszoljon minden k®rd®sre, amelyet fel kell tennem neki.çò (Davies 

2009, 329ï30) 

Honoriusz p§pa var§zskºnyve, a Grimoire Armadel 

A Honoriusz p§pa var§zskºnyve egy jelentŖs 17. sz§zadi francia grimoire, amelynek 

tartalm§hoz a Titkok kºnyv®nek var§zslataib·l v§logattak. A n®vtelen szerzŖ az Ăelm®letò ®s a 

Ăgyakorlatò kombin§l§s§val folytatta a kor§bbi k®ziratok hagyom§nyait, amelyekben ez a 

kettŖs tartalom §ltal§nos volt. A grimoire sz· maga is francia eredetŤ, ®s §ltal§ban a m§gia 

Ăgrammatik§j§tò, vagy az inform§ci·k ®s technik§k Ămunkaf¿zet®tò jelºli. Ezzel szemben a 

Titkok kºnyve egyszerŤ var§zslatgyŤjtem®ny, praktik§ihoz kºzºns®ges gy·gynºv®nyeket vagy 

h§ztart§si cikkeket haszn§lt fºl, gyakran bibliai id®zetekkel keverve. A grimoire-²r§s 

hagyom§nya k¿lºnºsen Angli§ban, Franciaorsz§gban, It§li§ban ®s a N®met-R·mai 

Birodalomban volt jelen; az ¼gynevezett Ăfekete m§gia-ò vagy Ăsºt®tò grimoire-ok szinte teljes 

eg®sz®ben francia ®s olasz szerzŖktŖl sz§rmaztak. Annak ellen®re, hogy az ilyesf®le 

kºnyveknek §ltal§ban magasabb ®letkort szoktak tulajdon²tani, tudjuk, hogy a Honoriusz-

grimoire-b·l volt legal§bb egy, amelyet 1670-ben adtak ki, hivatkozva arra, hogy a kºnyv a 

h²rhedt francia var§zsl· ®s m®regkeverŖ La Voisin birtok§ban is megtal§ltatott 1679-ben, 

letart·ztat§sakor.  

Honoriusz p§pa grimoire-ja val·sz²nŤleg r®gebbi gyºkerekkel is rendelkezik, 

figyelembe v®ve a Honoriusz megnevez®st c²m¿kben tartalmaz· m§s ²r§sok l®tez®s®t is, 

amelyek ®vsz§zadokkal megelŖzik az itt t§rgyalt szºveg kor§t. Pl. Nicholas Eymericus (1320ï

1399.) dominik§nus inkviz²tor Az inkviz²tor kºnyvt§r§ban (1376.) megeml²ti a Honoriusz: a 

Necromanta kincsesh§z§t, amelynek egyik kºtet®t nyilv§nosan el®gette. Az eff®le mŤvek 

elt¿zel®s®re val· hajland·s§g sz§mos lehets®ges forr§st megsemmis²tett, mivel a lelkes b²r§k ®s 

az egyh§zi tisztviselŖk sz²vesen puszt²tottak el minden nekromantikus vagy d®monoid jellegŤ 

munk§t Ăoly m·don, hogy porr§ v§ljon, ®s ²gy soha ne lehessen m§solatot k®sz²teni belŖleò.  

Ismert emellett a Honorii Papae adversus tenebrarum principem et ejus angelos 

conjurationes ex originale romae servato (Honoriusz p§pa var§zskºnyve a Sºt®ts®g Fejedelme 

®s az Ŗ angyalai ellen, eredetiben megŖrzºtt r·mai var§zsig®kkel [conjuratio]) c²mŤ kºtet. Ezt 

1529-ben R·m§ban tett®k kºzz®. A III. Le· p§pa Enchiridionja (az egyik lehets®ges 

szºvegforr§s) val·sz²nŤleg r®gebbi, mint Honoriusz-grimoire. amely a Titkok kºnyve c. 

                                                           
45 A kos-hordoz· Herm®sz egyik mell®kneve. Ez a kit®tel arra utal, hogy a szºveg tal§n Palesztin§ban 

keletkezhetett, valamikor a Kr. u. 5-6. sz§zad t§j®k§n. 
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fejezet®ben tºbbszºr is utal a III.  Le· p§pa Enchiridionj§ra. Az eml²tett Enchiridion egy®bk®nt 

nem tartalmaz fekete m§gi§val kapcsolatos szºvegeket, mivel teljes eg®sz®ben a zsolt§rokra, 

im§kra ®s var§zslatokra ºsszpontos²t. (A felhaszn§lt forr§s ®s a teljes mŤ itt olvashat·: Rankineï

Barron 2013) 

A kºz®pkori ®s kora ¼jkori m§gikus kºnyvek sor§t egy igen ®rdekes, ®s tºbb eml²tŖje 

(pl. R§th-V®gh Istv§n) szerint ink§bb szatirikus, mint komoly grimoire eml²t®s®vel z§rn§nk. 

Pokolig§z· tudom§nyok 

Ezzel kapcsolatban Jan Weyer, latinosan Johannus Wierus kºnyv®t szokt§k leggyakrabban 

id®zni. Pedig Weyer ®ppen nem var§zslatok c®ljaira ²rta meg mŤv®t. Weyer a cleve-i uralkod· 

herceg udvari orvosa, a h²res holland tud·s, Nettesheimi Agrippa tan²tv§nya volt. ĂM§gikus 

szakkºnyveò a Pseudomonarchia daemonum (A d®monok §lkir§lys§ga) a De praestigiis 

daemonum (A d®monok mesterked®seirŖl) c²mŤ nagy mŤv®nek v®g®n, k¿lºn fejezetk®nt jelenik 

meg (Basileae / B§zel, 1583). 

Mint orvos, Weyer meg volt gyŖzŖdve arr·l, hogy a m®g az Ŗ kor§ban sem ritka 

boszork§nyperek az emberi t®veszm®k sz¿lem®nyei. Mind a b²r§k, mind a v§dlottak (m§r azok 

a v§dlottak, akik el is hitt®k magukr·l a boszork§nys§got) pszichi§triai alanyok, mert a 

boszork§nys§got nem krimin§lis, hanem elmek·rtani esetk®nt kell kezelni. Weyernek nagy 

szerepe volt abban, hogy a boszork§nyperekkel v®g¿l fºlhagytak Hollandi§ban.  

A Pseudomonarchia daemonumban ºsszesen 69 d®mon neve ®s le²r§sa olvashat·. Ezek 

a Pokol fejedelmei, a szºveg azt is megeml²ti, hogy milyen seg²ts®get tudnak ny¼jtani a 

megid®zŖ m§gusnak. Azonban Weyer a fºlsorol§s mellett sem megid®zŖ var§zsig®ket, sem 

k®nyszer²tŖ sigillumokat (pecs®teket) nem kºzºl, sz§nd®ka ugyanis nem az volt, hogy 

tan§csokkal l§ssa el a m§gusjelºlteket, hanem ®ppen a k¿lºnbºzŖ var§zskºnyvek d®monainak 

felsorol§s§val akarta al§t§masztani azon §ll²t§s§t, hogy a boszork§nys§g nem l®tezik: a peres 

iratokban gyakorta n®v szerint eml²tett ºrdºgºk, akik a v§dlottak a szolg§lat§ba szegŖdtek, 

mind k¿lsej¿ket, mind nev¿ket, mind tetteiket tekintve kºnyvekbŖl sz§rmaznak (R§thïV®gh 

1991, 5). N®zz¿k most meg n®h§ny pokolbeli fŖd®mon tulajdons§gait. 

Astaroth 

ĂNagy ®s hatalmas herceg, r¼t angyal k®p®ben jelenik 

meg; pokoli s§rk§nyon lovagol, jobb kez®ben viper§t tart. 

Igaz feleletet ad elm¼lt, jelenlegi, jºvŖbeli ®s rejtett 

dolgokat illetŖen. Rendk²v¿l ¿gyess® k®pezi ki az embert 

a szabad mŤv®szetekben. Negyven l®gi·nak a 

parancsnoka. Az id®zŖ ·vakodj®k t¼ls§gos kºzell®t®tŖl, 

mert elviselhetetlen b¿dºss®get lehel ki.ò  

 

Asmoday (Asmodeus) 

ĂNagy, erŖs ®s hatalmas fejedelem. H§rom feje van; az 

egyik bik§®, a m§sik ember®, a harmadik kos®. L¼dl§b ®s 

k²gy·farok eg®sz²ti ki, sz§j§b·l l§ngok tºrnek elŖ, pokoli s§rk§nyon ¿l. BŤvºs erejŤ gyŤrŤt ad; 

Astaroth, a Pokol hercege  
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megtan²t a fºldrajz, m®rtan, erŖmŤtan ®s csillag§szat tudom§ny§ra; az embert l§thatatlann§ 

teszi, felt§rja a rejtett kincseket. Hetvenk®t l®gi· tartozik al§ja.ò 

 

 

Forneus  

ĂNagy m§rki (magnus marchio). Az embernek csod§s sz·noki 

k®pess®get ad, nyelvtehets®ggel l§tja el ®s kedveltt® teszi bar§t ®s 

ellens®g elŖtt egyar§nt. Huszonkilenc l®gi· fºlºtt rendelkezik.ò  

 

Furnur  

ĂNagy gr·f, szarvas form§j§ban jelenik meg, l§ngol· farokkal. 

Mindig hazudik, csak akkor nem, ha az id®zŖ h§romszºgbe szor²tja. Sz²vesen szerez szerelmet 

f®rfi ®s nŖ kºzºtt; parancsra zivatart, vill§ml§st ®s mennydºrg®st t§maszt. Titkos dolgokr·l j· 

felvil§gos²t§st ad. Huszonhat l®gi·nak parancsol.ò  

 

Vepar, m§sk®nt Separ 

ĂNagy ®s hatalmas herceg, szir®nhez hasonl²t. A vizek 

®s hadihaj·k ura. A mester ellens®geinek test®t h§rom 

nap alatt f®rgektŖl ny¿zsgŖ sebekkel bor²tja el, de a 

sz¿ks®ghez k®pest azokat meg is gy·gy²tja. 

Huszonkilenc l®gi· van al§ja rendelve.ò (R§thïV®gh 

1991, 6; l§sd m®g: Seligmann 1987, 189ï196) 

Amikor a m§gus rajtaveszt ï Faust 

tºrt®nete 

A fantasztikus hist·ri§kban gyakori mot²vum, hogy az ºnhitt karakter, aki meg van gyŖzŖdve 

arr·l, hogy uralma al§ hajtotta a transzcendens erŖket, v§ratlanul 

r§dºbben, hogy a transzcendencia l®nyege a kiismerhetetlens®g, 

®s ez®rt cs¼fosan elbukik, gyakran abban a pillanatban, amikor 

legink§bb azt hiszi, hogy m§r nem ®rheti meglepet®s. 

ĂEg®sz ®jjel rettenetes l§rma r§zta az Oroszl§n fogad· 

falait. Sikolyok, ¿vºlt®s ®s valami term®szetfºlºtti d¿bºrg®s 

r®m²tette a szomsz®dokat. A fogad·s is csak a hajnal elsŖ 

sugaraib·l mer²tett annyi b§tors§got, hogy bekopogtasson Faust 

nevŤ titokzatos vend®ge ajtaj§n. Amikor nem kapott v§laszt, 

reszketve nyomta le a kilincset. Pozdorj§v§ tºrt b¼torok kºzºtt ott 

fek¿dt a padl·n a h²rneves m§gus felismerhetetlens®gig 

elv§ltozott ®s iszony¼an megcsonk²tott holtteste.  

W¿rttemberg polg§rai megoldott§k a hal§leset rejt®ly®t, magyar§zatuk ma is olvashat· 

a fogad· fal§n levŖ bronzt§bl§n: çA leghatalmasabb ºrdºgºk egyike, az ®let®ben s·gor§nak 

nevezett Mephistopheles tºrte ki a nyak§t, amikor 24 ®vvel kor§bban kºtºtt szerzŖd®s¿k lej§rt, 

mǊŘǀƎŎǎŀǇŘŀΤ ƛƭȅŜƴƴŜƭ 

ejti foglyul Faust 

aŜǇƘƛǎǘƽǘ 

Cŀǳǎǘ łƭƭƝǘƽƭŀƎƻǎ ŀǊŎƪŞǇŜ 

Forneus sigilluma 
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®s lelk®t ºrºk k§rhozatra mag§val ragadta.è A gyilkoss§g valamikor 1540 kºr¿l tºrt®nt.ò 

(Uzonyi 2020) 

B§r a Faust-legendakºr ink§bb egyfajta gyŤjtem®nye a 15-16. sz§zad sarlat§n 

m§gusokr·l sz·l· tºrt®neteinek, m®gis val·sz²nŤ, hogy a tºrt®nelmi Faust l®tezŖ szem®ly volt. 

Walter Alison Phillips szerint elsŖ ismert eml²t®se Johannus Trithemius spanheimi benc®s ap§t 

(1462ï1516.) egy 1507. augusztus 20-§n kelt level®ben tºrt®nik, amelyet a hasfurti 

matematikusnak ®s asztrol·gusnak, Johann Windungnak ²rt. Trithemius maga is ismert m§gus 

®s alkimista h²r®ben §llt, Steganographica c. mŤv®t m§gly§n ®gette el a spanyol inkviz²ci·. 

Trithemius rosszall·an besz®l Faustr·l; olyan bizonytalan egzisztenciak®nt eml²ti, akinek m®g 

az egyetemi fokozata is k®ts®ges. ĂGeorgius Sabellicus Faustus Junior, az ¼gynevezett 

magisterò, aki Ăink§bb volt bolond, mint bºlcsò (fatuum non philosophum), egy Ăbek®pzelt 

sz·sz§ty§r, ®s k·kler csavarg·ò akit Ămeg kellett volna ostorozniò, s aki Ăink§bb elmenek¿lt a 

v§rosb·l, semhogy szemben®zzen ezzel a b¿ntet®ssel.ò Faust tºbb bosszant· §ll²t§sa mellett azt 

tal§lja legd¿h²tŖbbnek, amely szerint, ha ĂPlat·n ®s Arisztotel®sz ºsszes mŤve eltŤnne, Ŗ 

eml®kezetbŖl valamennyit rekonstru§lni tudn§ò, Ăm®g eleg§nsabban, mint az eredetiò, tov§bb§, 

hogy Krisztus csodat®teleiben az·ta Ănincs semmi csod§latram®lt·ò, mi·ta Ŗ, Faust, Ăb§rmikor 

k®pes hasonl·k v®ghezvitel®reò. Buk§s§t az okozta, hogy Ăterm®szetellenes 

bŤncselekm®nyeinekò (szod·mia a gondjaira b²zott fiatal fi¼kkal) napvil§gra ker¿l®se miatt 

k®nytelen volt elmenek¿lni abb·l az iskol§b·l, amelynek magiszter®v® kinevezt®k (Phillips 

1911). Egy m§sik kºzel kort§rs eml²t®s Konrad Mudt (Mutianus Rufus) jog§sz 1513. okt·ber 

3-§n kelt level®ben tºrt®nik, amelyet Heinrich Urbanus nevŤ bar§tj§nak ²rt. Mudt, ak§rcsak 

Trithemius, egyszerŤen sarlat§nnak tekinti Faustot. Philippus Begardius Index sanitatis 

(Worms 1539) c. mŤv®ben Faustot Theophrastus Paracelsussal egy¿tt Ăgonosz, csal·, 

hasznavehetetlen ®s tanulatlan doktornakò nevezi. 

Johann Gast baseli protest§ns lelk®sz §ll²t§sa szerint 

szint®n kapcsolatba l®pett Fausttal. Egyik pr®dik§ci·j§ban 

(Basel, 1543.) ï elsŖk®nt ï val·di term®szetfeletti 

tulajdons§gokkal ruh§zza fel. Tºbbek kºzt azt §ll²tja, hogy 

Faust §lland·an egy l· ®s egy kutya k²s®ret®ben j§rt, amelyek 

minden bizonnyal gonosz szellemek voltak. 

Johannus Manlius (II. Miksa cs§sz§r tan§csosa ®s 

tºrt®n®sze) besz§mol egy Melanchtonnal, az 1550-es ®vek 

m§sodik fel®ben folytatott besz®lget®s®rŖl, amelyben a 

reform§tor Faustot Ăgyal§zatos fenevadnakò ®s Ăºrdºgºk 

szennycsatorn§j§nakò nevezi, aki Knudlingenben sz¿letett, ®s 

Krakk·ban tanulta ki a var§zsl·mesters®get. A tºbbi 

inform§ci· alig tekinthetŖ tºrt®nelminek, b§r Melanchthon, 

aki Lutherhez hasonl·an nem volt kev®sb® babon§s, mint 

b§rki a saj§t kor§ban, nyilv§nval·an ¼gy gondolta, hogy 

minden, amit elmondott, igaz. Elbesz®li tºbbek kºzºtt Faust 

hal§l§t is, akinek az ºrdºg v®g¿l eltºrte a nyakcsigoly§j§t. Am²g ®lt, mindig egy kuty§t hordott 

mag§val, amely val·j§ban ºrdºg volt. Hasonl· v®lem®nyt Luther is megfogalmazott Faustr·l; 

kijelentette, hogy Isten seg²ts®g®vel k®pes volt elh§r²tani azokat a gonosz var§zslatokat, 

Mephistophiles megjelen®si 

form§ja ®s kabbalisztikus 

jegyei a Magia natutralis et 

innaturalis c. grimoire-b·l 
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amelyeket Faust boszork§nyai §ltal k¿ldºtt r§. A szakasz, Faust nev®nek kihagy§s§val, sz· 

szerint megtal§lhat· Luther Asztali besz®lget®sek c. mŤv®ben.  

V®g¿l az §ltalunk m§r eml²tett Weyer is sz·ba 

hozza De praestigiis daemonum c. mŤv®ben. Faustot 

r®szeges csavarg·k®nt eml²ti, aki Krakk·ban tanulta 

ki a var§zsl§st, ®s ĂN®methont kereszt¿l-kasul j§rva 

ezt a gyºnyºrŤ mesters®get sz®gyenteljesen, 

megmondhatatlan sz§m¼ csal§ssal, sok hazugs§ggal 

®s ·ri§si hat§ssal gyakorolta.ò (Phillips 1911) B§r 

Faust var§zshatalm§ban aligha hisz, tºbbek kºzºtt 

elbesz®li, hogyan §llt bossz¼t a k·kler egy j§mbor 

pl®b§noson, aki nem volt hajland· tov§bb itatni Ŗt; 

olyan szŖrtelen²tŖt adva neki, amely nemcsak 

szak§ll§t, de bŖr®t is elt§vol²totta; illetve hogyan 

s®rtett hal§lra egy m§sik szerencs®tlen nyomorultat 

az Ăºrdºg unokaºccsek®ntò ¿dvºzºlve Ŗt, akinek 

pedig mindºssze az volt a bŤne, hogy fekete szak§llat 

hordott. Weyer azt is elmes®li, hogy Faustot gyan¼s 

kºr¿lm®nyek kºzºtt, ºsszez¼zott nyakcsigoly§val 

tal§lt§k holtan sz§ll§s§n, miut§n az eg®sz h§zat rettenetes dºrej r§zta meg. (Tºbb k®sŖbbi forr§s 

szerint alk²miai k²s®rlet sor§n tºrt®nt robban§s volt a felelŖs a h²res sarlat§n hal§l§®rt.) 

Faust tºrt®nete logikus kºvetkezm®nye a grimoire-okba vetett hitnek (ezek kºz¿l 

k®sŖbb j· n®h§nyat ®pp neki tulajdon²tottak). A kereszt®nys®g gyŖzelme ·ta l®tezik az az 

elk®pzel®s is, hogy az Isteni kinyilatkoztat§sokat mellŖzŖ emberi tanul§s elŖbb-ut·bb a gonosz 

karjaiba hajt. A 6. sz§zad ·ta ismert pl. Theophilus Kilikia -b®li archdiak·nus legend§ja, aki 

az®rt adta el a lelk®t S§t§nnak, hogy vissza tudja szerezni hivatal§t, amelytŖl p¿spºke kor§bban 

megfosztotta. Ugyanilyen sz®les kºrben elterjedtek voltak azok a legend§k, amelyek Gerbert 

(a k®sŖbbi II. Szilveszter p§pa) kºr¿l alakultak ki. Hatalmas mŤvelts®ge az alvil§ggal val· 

cimbor§l§s gyan¼j§ba keverte nev®t (Phillips 1911). 

Faust egyik legn®pszerŤbb irodalmi alakk§ v§l§sa ºsszef¿gg az ¼jabb korok 

tudom§nyos forradalm§val, ®s ezzel p§rhuzamosan az okkultizmus ®s a fantasztikum ir§nti 

®rdeklŖd®s nºveked®s®vel. Sz§mos var§zskºnyvet, sz®pirodalmi mŤvet, oper§t ®s filmet ihletett 

meg alakja, ezeket a New World Encyclopedia Faust-sz·cikke kºzli r®szletesen (Kaufmann 

2020). Mi a teljess®g ig®nye n®lk¿l most csak n®h§nyat emel¿nk ki a mŤvek kºz¿l. 

 

Ismertebb dr§m§k: 

Å Christopher Marlowe: The Tragical History of Doctor Faustus - Doktor Faustus 

tragikus hist·ri§ja (1604) 

Å Gotthold Ephraim Lessing: Doktor Faustus (1759) 

Å Johann Wolfgang von Goethe: Faust (1806-1832) 

 

Ismertebb oper§k: 

Å Hector Berlioz: La Damnation de Faust (1846) 

Å Charles Gounod: Faust (1859) 
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Ismertebb reg®nyek: 

Å Washington Irving: The Devil and Tom Walker ï Az ¥rdºg ®s Tom Walker  

Å Mihail Bulgakov: A Mester ®s Margarita 

Å Oscar Wilde: The Picture of Dorian Gray ï Dorian Gray arck®pe 

Å Thomas Mann: Doktor Faustus 

Å Klaus Mann: Mephisto 

Å Philip K. Dick: Galactic Pot-Heater ï Galaktikus cser®pgy·gy§sz 

Å Roger Zelazny and Robert Sheckley: If at Faust You Don't Succeed 

 

 

 

 

 

A 16ï17. sz§zad m§gikus attitŤdje 

ĂTanulj meg mindent megismerni, de magad maradj ismeretlen.ò 

Gn·sztikus bºlcsess®g 

V§ltoz§sok a kor§bbi ®vsz§zadok m§giafelfog§s§hoz k®pest 

A kora ¼jkorban a liturgiukus, ill. paraliturgikus jelleggel szemben fºlerŖsºdik a m§gia okkult 

(titkos) arculata. K®pviselŖi j·r®szt neves¿lnek (gyeng¿l az egyh§zi szigor ®s ¿ldºz®s), 

ugyanakkor a gyakorlat egyre misztifik§ltabb (a Ătitkos szertart§sba beavat§sò de Ăcsal§sò 

jelent®s ®rtelm®ben is). ErŖsºdik a filozofikus h§tt®r is. A hagyom§nyos hit megrend¿l®se, 

visszaszorul§sa, az ²r§sbelis®g erŖsºd®se, a tradicion§lis mitol·gi§k h§tt®rbe szorul§sa termeli 

ki, de ez a korszak a fantasztikus irodalom megindul§s§nak idŖszaka is egyben. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Faust hal§la 
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