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TANULMANYOK

Szabo Balazs - Nemeskéri Zsolt

A SZOCIOOKONOMIAI RENDSZEREK ANTROPOLOGIAI
ES ETIKAI SZEMLELETU MEGKOZELITESE:

Bevezetés

Az utilitarista alapokra épiil6 kapitalista piacgazdasidg a modern és posztmodern kor
skibillent” valosagéért stlyosan felelés. Amennyiben csak a humanisztikus
pszichologia egyik jelent6s alakjat, Roger Maslow-t tekintenénk, az & kozismert
hierarchidja az alapvet§ emberi szilikségletek tekintetében (Maslow, 1943) elégséges
lenne azon iranyok korvonalazisahoz, hogy mi lehet a gazdasigi rendszer helyes
jelentGsége. A gazdasagi rendszer ez alapjan biztositja a 1ét- és alapsziikségletekhez
kapcsolodd adekvat eréforrasokat, hogy ennek birtokdban a személy Onmaga
kibontakoztatasanak irdnyat vehesse célba. Vagyis a gazdasag nem egy dnmagaban
allo, a tarsadalom egésze szempontjabol elszigetelt rendszer, hanem sokkal inkabb az
emberi kapcsolatoknak egy olyan sajatos tere, ami — egyebek mellett — a
csereviszonynak biztosit kibontakozési lehet6séget és ennek révén az eréforrasok
részbeni allokacibjat valdsitja meg.2

Arisztotelész szerint ugyanis a vagyon és vagyonszerzés a csaladfenntartas
elengedhetetlen feltétele, hiszen enélkiil a keretrendszer nélkiil a ,boldog élet”
megvalbsitasa valna alapvet6en lehetetlenné (Arisztotelész, Politika 1.4.1253b).3 A
csaladrol viszont azt allitja a gondolkodd, hogy ,az dllamrend és az igazsdgossag
kezdete és forrasa” (Arisztotelész, Eudémoszi etika VII.10.1242b), kdvetkezésképpen
maga az allam és az ebben manifesztal6d6 igazsagossag valna alaptalanna a gazdasagi
tevékenység hidnyaban, mivel vagyonszerzés nélkiil a csaladok fenntartasa, valamint
fennmaradasa lehetetleniilne el. Arisztotelész kinek-kinek a mindennapi
tapasztalataival Osszhangban a kovetkez6ket is irja: ,(...) [AJz anyagi javak
felhalmozasa (...) az élethez sziikséges, s a varosallam és a csalad kozosségére
hasznos. S tgy latszik, az igazi gazdagsag ebbdl all. Mert az effajta vagyonnak a
boldog élet szempontjabodl elégséges mennyisége nem korlatlan (...) Ugyanaz 4ll ra,
ami a tobbi mesterségre: semmiféle mesterségnek, semmiféle eszkéze nem lehet
végtelen (...), marpedig a gazdagsag nem egyéb, mint a csaladi és allami élet

t A tanulmany megirasat a 2020-2.1.1-ED-2020-00107 sz. ,Kornyezetfiloz6fia, Bioetika és Zold Filozo6fia
Kutat6csoport” 1étrehozasara és miikodésének tamogatasara iranyul6 palyazat timogatta

2 Megjegyezziik, hogy Arisztotelész szerint is a gazdasag egyik fontos 4ga a kereskedelem (Arisztotelész,
Politika, 1.10.1258a). Masrészt, az eréforras-allokacié azért csak részben realizdlodik a cserefolyamatok
altal, mivel nemcsak ezen a modon, hanem az allami szabalyozas ttjan is torténik erdforras-elosztas.
Arisztotelész a Politika els6 konyvének 9. fejezében az 1257a—-1258a szakaszokban kitér a vagyontargyi
funkcidkra (hasznalati, csere), a cserekereskedelem kialakuldsdnak folyamatara (kereslet-kinalat, hiany-
felesleg), a pénz szerepére az adasvételi tevékenységben, tovabba az ehhez kapcsol6dé kiskereskedelmi
arbitrazsszer( spekulaciora is.

3 Anélkiil, hogy az anakronizmus hibajaba esnénk, valamint a jelentésmez6k pontos viszonyait tisztazni
kivannank, megjegyezziik, hogy a boldog élet és az onkiteljesedés kapcsolddni latszanak egymashoz.
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vagyoni eszkozeinek a sokasaga. (...) [A] gazdasagi foltételeket a természet
biztositja.” (Arisztotelész, Politika 1.8.1256b, 1.10.1258a)

A kapitalista piacgazdaség iranyito elve a profit, amely igy lesz{ikitett médon igyekszik
értelmezni minden interakciot. Ezzel a merSben egysikti — hianyosnak is csak némi
joindulattal nevezhet6 — szemlélettel viszont semmiféle ,emelkedést” nem képes
tdmogatni. Bizonyos mértékig hasonlit a piac azon emberek csoportjahoz, akik a
platoni példdzatban az alkalmatlan hajoskapitanytdl atvenni igyekeznek a
korméanyrudat, noha a hajé navigalasara 6k sem képesek, hiszen — interpretalhatnank
a hasonlatot — alapvet6 szemléletmodjuk mindossze az ,Aarnyak” vilagara
koncentralodik, szem eldl tévesztve ezzel az idedk birodalmanak kozvetlen ,latasat”,
valamint az ehhez idomuld, ez 4ltal inspiralt cselekvést (Platén, Allam V1.488a—
488e).

Kétségtelen ugyanis, hogy a profitorientaci6 konnyen vezet kontraszelekci6hoz,
amikor is meghatarozé tisztségekbe nem a kivalosag, hanem a gazdasagi életben
betoltott szerep alapjan keriilnek egyesek. Nem nehéz belatni, hogy ez a folyamat
sdlyos kovetkezményekkel jar. Mar Arisztotelész ramutat arra, hogy ,,a gazdagsag
nyilvan nem lehet a keresett jo, mert csak arra val6, hogy felhasznaljuk, s nem
onmagdaért, hanem masért van.”™ (Arisztotelész, Nikomakhoszi etika 1.3.1096a)

Vajon — meriil fel ezek utan a relevans kérdés — van-e kiat abbol a zsdkutcanak latszo
képz6dménybdl, amelyben korunk fejlett gazdasagai vesztegelnek? Az elGbbiek
alapjan azt lehetne mondani, hogy az egyetlen kitt egy oly médon szervezett struktara,
amelyik szervezd principiuma nem egy ,besziikiilt”, hanem mindig az ,egészet” szem
el6tt tartd elv, tehat semmiképpen sem csak a pénz, profit, versenyképesség és hasonlo
fogalmak. Hiszen, ha az értékrend elsGsorban az utilitarista elvek mentén
formalddnak, akkor a humanum kibontakozasa helyett elsGsorban a mesterségesen
felduzzasztott kereslet, az ennek nyoman fellépé tdlhajtott termelés, valamint az
ennek kovetkeztében kialakulé kornyezetszennyezés és egyéb negativ hatasok
keriilnek meghatarozo helyzetbe. Egyértelmtien kijelenthetd, hogy az efféle midpikus
attitiid 6ssztarsadalmi szinten nem vezethet a kozj6 iranyéaba.

A fenti részekben és a tanulmanyban az ,.egész” kifejezés alatt alapvetGen az embernek
azt a sajatos aspektusat, illetve ennek lehetGség-feltételét értjiik, amely nem
sziikithet6 le pusztan a szdmok, s6t a logikai analizis, valamint a szenzualis
tapasztalatok teriiletére. Ilyen példaul, hogy az ember képes értékvalasztasok
megtételére. Meglatasunk szerint ugyanis az értékvalasztasnak noha lehet
pragmatikus, empirikus, numerikus vetiilete, az 6nmagaban mégsem eredeztethetd
ezekbdl. Ha ugyanis példaul az értéket kizarolag szamokkal kifejezhetS kategoriaként
kezelnénk, akkor meglehetGsen immoralis, elfogadhatatlan koévetkezményekhez
jutnank, nevezetesen ahhoz, hogy beszélhetnénk emberek értékérél. Ez pedig
legitimalhatna olyan tevékenységeket, mint az emberkereskedelem. Ut6bbi tehat igy
a gazdasagi folyamatok normalis részévé valhatna. Nyilvanvalé azonban, hogy ez
semmiképpen sem akceptalhaté.

Iy

megjegyezni, hogy noha egyes fogalmak természetszertileg jelentésvaltozason estek at az id6k soran,
mégsem lehet kijelenteni végletes eltdvolodast a sz6 jelentésében — sokkal inkabb beszélhetiink egy deviativ
tendenciarol. Ebben az értelemben a filozofiai megallapitasok érvénye sem valtozik alapvet6en, adott
esetben még erdteljesebb kontrasztot is képezve ramutatnak annak kiemelt relevanciajara.
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Az érték emellett nem csupan logikai vizsgaldédas kérdése, maskiilonben racionalis
alapon nézve, nem lehetne semmilyen egyetnemértés az értékvalasztasok
tekintetében azok kozott, akik kvazi hasonl6 informéacios bazissal rendelkeznek egy
értékdontés meghozatalat illetGen.

Végiil, az érték nem utalhat6 kizarolag az szenzualis alapon nyugvd empiria kérébe
sem. Ha ugyanis a tapasztalatok ezen korének a jellemz§it vizsgaljuk, valamint azt az
intuitiv értékképzetiinkkel Gsszevetjiik, akkor megéallapithatjuk, hogy az intuici6
alapjan megértett entitdsoknak biztosan van legalabb egy olyan tulajdonsaga, amelyik
a szenzudlis tapasztalat entitisainak egyetlen tulajdonsiagaval sem egyezik meg.
Példaul az axiolégiai kategéridknak nincs Kkiterjedése, nincs értelme veliik
kapcsolatban a tavolsdgmérésnek, nincs tomegiik stb.

Vagyis az értékvalasztas targyai nem vezethetGek vissza teljes mértékben a szenzuélis
tapasztalatvilag objektumaira. Kovetkezésképpen az értékvalasztisnak nem lehet
kizarolagos fokmérGje a profit vagy barmilyen az érzékszervi tapasztalatok altal
lehatérolt koltség-haszon elemzés.

Platon szerint egy tarsadalmi berendezkedésnek (melynek hellén autark egysége a
polisz volt) megvan a maga idealis hierarchikus szerkezete. Ennek csticsan a prudens
és boles vezet6k allnak, a feltételek meg6rzéséért, a jogbiztonsagért a bator 6rok
felelnek, mig a kereskedelmi és csereligyletek lebonyolitisdért a mértékletes
kereskeddk felelnek. Jol lathato, hogy a gazdasagi szféra ebben a modellben sosem
juthat vezet§ szerephez, hanem az minden esetben az allami vezetSk iranyitasa ala
tartozik. E felépitmény képes ugyanis Platon szerint igazsagossagot teremteni. Az
igazsigossag pedig végsd soron nem mas, mint a tarsadalom rendezettsége, a valodi
kozjo megteremtdje.

Pusztan a ,horizontalis” és ,lesziikitett” novekedés, a struktarak egyfajta
sellapositasa” a kozjé megvaldsulasanak gatja még akkor is, ha val6jaban ennek
elémozditasat célozza meg, e vonatkozasban tesz er6feszitéseket. Mindezzel
osszhangban kijelenthets, hogy kizarélag a sziikségletek vilagara korlatozni a
vizsgalatot és abbol magyarazni komplex folyamatokat elhibazott: a gazdasagot ennek
megfelel6en értelmezve az nem lesz mas, mint a belsé késztetések kielégitésének a
terepe.

Kétségtelen, hogy amennyiben barki célt jelol ki, akar tudatosan, akiar nem, ehhez
azonnal tarsul a cél elérésére iranyuld torekvés. A wvoluntasnak az ilyesféle
»~mozgasara” hasznalhatnank a meglehetGsen terhelt, negativ konnotéciokkal
rendelkezd érdek kifejezést, ehelyett azonban a célorientdltsag fogalmat hasznaljuk.s
A teleologikus iranyultsag tehat régton megjelenik, amint egy ért6 tudat célokat
hataroz meg. Azokban a létformakban, amelyhez az ontudati ,vilagossagnak” ez a
mindsége nincs jelen, szintén tapasztalhatéak torekvések, de ezeket inkabb
instinkciénak nevezziik, mintsem célorientaltsagnak.

Barhogy épiiljon fel is tehat a tarsadalom, kétségtelen, hogy a legnagyobb befolyassal
bir6 személyek torekvései menetén fognak elsGsorban alakulni a folyamatok. Azonban
ahhoz, hogy lehetGség legyen célokat megjelolni, sziikség van orientald értékrendre is,

5 A teleologia kérdésérdl az ember tekintetében a késébbiekben részletesen lesz sz6.
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maskiillonben semmiféle cél sem lenne értelmezhetd, vagy mindossze egy ad hoc
»bolyongasnak” lehetnénk tandi.

Mindezekbdl lathato: a szemléleti bazis donti el azt, hogy az adottsagokat szem el6tt
tarté szociookondmiai keretrendszernek milyen forméja épiil ki. E szemléletmod
persze elsGsorban 6nszemlélet, vagyis annak a kérdése, hogy az ember miként latja
magat, helyzetét, szerepét és ennek megfeleléen miben jel6li meg céljait. Tehat az
antropoldgiai alapvetés minden tarsadalmi strukttra kiépitésének-kiépiilésének els6
1épése kell, hogy legyen. Ennek negligalasa, elnagyolt targyaldsa ugyanis komoly
félresiklasokat, zavarokat eredményezhet.

Ugyanakkor nyilvinval6an nem lehetséges az antropologiai aspektust zardjelbe tenni.
Mindenkinek van egy vilaglatasa, amely nem nélkiilozheti az onmeghatarozas
mozzanatat sem. Az aldbbiakban egy olyan utat szeretnénk bejarni, amely
alaposabban foglalkozik az antropolégia tematikuméval. A fentebb emlitett
sbeszikiiltség” feloldisa, vagyis a rész és ,egész” viszonyanak antropologiai
indittatast szemlélete teremtheti meg azt az elméleti alapot, amely a gazdasagi
rendszer helyes értelmezésének iranyaba mutat. Az itt véazolt gondolatok tehat
nemcsak leird és elemzd értelemt gazdasagfilozofiai reflexidk, hanem sokkal inkabb
gazdasagkritikai, el6ir6 jellegli fejtegetések. Mindebbdl kovetkezden a jelenlegi
helyzet megvaltoztatisa csakis akkor mehet végbe, ha legaldbbis az Onmagat
fogyasztoként, s6t — horribile dictu — a hedonizmus elkotelezettjeként meghatarozo
ember hajland¢ feliilvizsgalni, feliilbiralni jelenlegi attit{idjeit, s6t vilagszemléletét.s

Az antropologia metafizikai szempontjai és az utilitarizmus kritikaja

Fentebb mar utaltunk az utilitarizmus sz{iklatokord vilagnézetére. Jelen fejezet ennek
az etikai elvnek a részletesebb vizsgalatat célozza. Utilitarizmus alatt a kellemes és
kellemetlen ingerek, az el6nyok és hatranyok egyfajta egyenlegének a figyelemebe
vételén alapul6 dontést értjiik, agy, hogy az agens tekintettel lehet nemcsak jelenlegi,
hanem jovébeli szcenéridkra is. Azt, hogy ez az egyenleg milyen modon képzddik,
szamos tényez6 befolyasolhatja, a kultaratél a szocio6kondmiai statuszon at egészen
a neveltetésig. A hasznossagnak ezt a tipusti meghatarozasat akar tekinthetjiik fitnesz-
fiiggvény eredményének is, amely az agens egyéni karakterisztikumai alapjan
képzddik, azoknak mintegy az ereddje.

Nyilvanval6 helytelen és leegyszer(isit6 lenne azt 4llitani, hogy ebben a proceduraban
szamértékek 0sszehasonlitgatisa torténik. Inkabb egy olyan mérlegelési folyamat ez,
amelyik egyebek mellett koradbbi tapasztalatok emlékeire tdmaszkodva dont. A
felvazolt modellben kétségtelen, hogy a rendelkezésre &ll6 informéacids bazis
alapvet6en meghatarozza egy dontés kimenetelét. Eszerint minden tovabbi nélkiil
nem igaz, hogy minden lehetséges vilagban ugyandagy dontene egy adott agens.

6 Természetesen az itt emlitett 6nmeghatarozds nem azt jelenti, hogy az minden esetben artikulalt,
vilagosan megfogalmazott. Elképzelhet6 ugyanis, hogy reflektalatlan — mintegy latens — modon hatja at az
adott személy vilagnézetét és emiatt értékrendjét is. Megszivlelend§ tovabba a kovetkezé arisztotelészi
megallapitas: ,A jot és a boldogsagot nyilvan nem ok nélkiil szoktak az emberek egyes életformak szerint
meghatarozni. A nagy tomeg és a durva lelkiiletii emberek a gyonyort tekintik a jonak és a boldogsagnak,
s ezért az élvezethajhaszo életet kedvelik. Ti.: nagyjaban véve harom jellegzetes életforma van: az imént
emlitett, a koziigyekkel foglalkoz6, s harmadsorban az elmélked6. A nagy tomeg egészen
rabszolgalelkiiletet mutat, s a barmok életmédjat kéoveti (...)" (Arisztotelész, Nikomakhoszi etika
1.3.1095b)
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Ugyanis, ha két lehetséges vilagban egy adott dontést illetGen a rendelkezésre allo
informaciok eltérnek, akkor a kimenetel is elérhet.

Az utilitarista emberkép lényegét tekintve egy behaviorista inger-valasz tipusi
modellnek a specifikus, szociookondmiai vonatkozast valtozata. Amennyiben valaki
ugy vélekedne, hogy itt egy generikus antropologiai elvrél van sz, akkor az ezzel leirt?
tarsadalmi jelenségeket az egyedi hasznossag-aggregdtum megnyilvanulasainak
tarthatja. Nem lehet tehat kétség afel6l, hogy az utilitarizmus minden emberi
megnyilvanulast a kornyezeti reakcidk kiértékelésére és az ezekhez kapcsolodd
anticipalt egyenlegekre kivan visszavezetni.

Ez a vallalkozas mindezidaig nem hozott 4tiit§ sikert a gazdasagmodellezés vilagaban,
ahol az egyes agensek viselkedése utilitarisztikus elveken nyugszik. Ebb6l persze még
nem kovetkezik, hogy az alapkoncepcié hibas, maskiilonben nem indult volna el egy
revizi6 a mar kidolgozott modellek vonatkozasdban. Azonban a fenti emberkép egy
smegroviditett” antropolégiahoz vezet, méghozza amiatt, mert a szabadsagot
igyekszik kiiktatni. A szabadsagnak szdmos fajtaja ismert a filoz6fian beliil, tehat a
kovetkezd 1épésben tisztazzuk, hogy pontosan mit is értiink szabadsagon:

(OFW) Egy adott agenst intrinzikusan vagy ontikusan szabadnak neveziink akkor
és csak akkor, ha annak megnyilvanulasai nem vezethetbek le teljes mértékben
(téridébeli) kiilsé kornyezeti vagy belsé fiziologiai koriilményekbdl, még az ezekre
vonatkozo tetszbleges miult- és jelenbeli informdaciés bazist, tovabba dllapotokat
alapul véve sem.”

A definicié meglehetGsen szigord, kizar mindenfajta empirikus modszert a szabadsag
igazolasa vagy cafolasa vonatkozasaban. Ez egyrészt azért van igy, mert az ontikus
szabadsag sziikséges és elégséges feltétele nem egy pozitive megfigyelhet§ és
regisztralhat6 kritériumnak tortén6 megfelelésben testesiil meg, hanem egy negativ
modon megfogalmazott kondiciét allit. A levezethetetlenség igazolhatatlan
empirikusan, pontosan gy, mint bArmely méas hiany. Csak az igazolhat6 empirikusan
a sz6 tudoméanyos, tovabba szigoru értelmében, ami valamiképpen demonstralhaté is.
Masrészt az szabadsag empirikus igazolasa mar csak azért is lehetetlen, mert tokéletes
informaltsagot feltételez minden idGpillanat vonatkozasaban az adott entitasra nézve.

Nem véletlen az sem, hogy ez a szabadsag intrinzikus vagy ontikus. Ezekkel a jelz6kkel
azt hangsilyozzuk, hogy az ember elidegenithetetlen, ,bens6” tulajdonsagardl, illetve
jellemzGjérdl van sz6. Ha az ember totalisan meghatarozott a mult- és jelenbéli kiils6
és bels6 adottsagai altal, akkor valdjaban csakis ebben a rigid kapcsolati rendben
létezhet. Vagyis kizarélag a sajat ,latokorén” beliil adott, abban kibontakozo
relativisztikus val6sagrol szerezhet tapasztalatokat. Ha az ember 6nmagat, mint egy
téridGbeli kapcsolatrendszerben all6 entitast tapasztalja, s6t, ezt meg is fogalmazza,
akkor ezzel mintegy kifejezi azt is, hogy tud a nem-relativrol, tehat az ontikus
értelmében vett szabadsagrol.

Ismert ugyanis, hogy amikor x-rdl allitok valamit, akkor ezzel sziikségszertien nem-x-
rél is kijelentést teszek.8 Ezen tapasztalat, valamint tudas ugyanakkor megkoveteli,

7 A meghatarozasbol kovetkezik, hogy nem léteznek olyan téridébeli kiils vagy belsé adottsdgok, amelyek
egy ontikusan szabad 4gens tetteinek elégséges feltételei lehetnek.

8 Tehat barminek a felvetése sziikségszer(ien ,kontrasztot” feltételez. Egy idevagd és (remélhetéleg)
plasztikus képpel élve, egy mindenestS]l szintelen vilagban pusztin az érzékszervi tapasztalatokra
tamaszkodva lehetetlen lenne megalkotni a szines fogalmat, s6t, még felvetni is képtelenek lennének ezt e
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hogy a tapasztal6 és a megtapasztalt ne legyen izolalt, maskiilénben az interakcié meg
sem valosulhatna. Ami azt jelenti, hogy az embernek bizonyos tekintetben
yhordoznia” kell a nem-relativat. Hogy ez egész pontosan mit jelent, azt nem lehet
analitikusan és diszkurziv modon kifejteni, azonban az ember helyzetének elemzése,
egyaltalan fligg6ségének felvetése ehhez a felismeréshez vezet.

Felvethet6 ugyanakkor, hogy vajon a szabadsag nem iires fogalom-e? Hiszen minden
egyes megfogalmazott tapasztalatunk a kapcsolatok, a relativumok szintjén ,mozog”,
igy az empiria tekintetében egyetlen olyan tartalomra sem referalhatunk, ami a
szabadsag szemantikai mezejét alkotna. Mégis, az értelem szintjén a relativum (kiils6
és bels6 adottsagok, valamint a mult- és jelenbeli informéciok, allapotok) benséleg
kapcsolodik a szabadsag képzetéhez. Nem gy van tehat, mintha két, kdlecsonosen
negalt logikai allitast konjunkcioval 6sszeftiznénk. Ez a logikai miiveletek és szintaxis
vonatkozasaban lehetséges, feltételezve azt, hogy diszkrét propozicidkat tudunk
alkotni. Utdbbi azonban meglehetdsen problematikus, hiszen fogalmaink egy olyan,
egymashoz ,bels6leg” kapcsol6do halozatot alkotnak, amely elemeinek a jelentése —
kissé elnagyoltan fogalmazva —, csak a tovabbi fogalmakkal egyiitt fejthetd Kki.
Kovetkezésképp az empirikus aton szerzett ismeretek artikulalasa intrinzikusan
transzempirikus tartalmakhoz kapcsolédik. Ha ezt az aspektust kizarjuk, akkor az
empiria sem valik értelmezhet6vé. Az empirikusan megragadhat6 fogalmisaghoz
tehat a szabadsag hatarfogalomra mutat.

A fenti gondolatmenethez kapcsolédéan hangsilyozni szeretnénk, hogy maga a
dinamika, a valtozas sem értelmezhetd egy inherens alland6sag burkolt feltételezése
nélkiil. Azt mondani tehat, hogy az embert kizarolag dinamikus relaciok konstitualjk,
helytelen. Vegyiik az s, s, ..., S; llapotsorozatot. Ez esetben a valtozas felismerésének
sziikséges feltétele, hogy legyen legalabb kettd s; és s; allapot, amelyik kiilonbozik.
Azonban a kiilonb6z6ség deklaralasa is csak akkor valésulhat meg, ha a széban forgd
két allapot nemcsak eltérd, de hasonl6 is. Nem lehet s; és s; teljes mértékben izolalt
(vagyis nem teljesiilhet az, miszerint lehetetlen olyan A&llitist tenni, amelyik
mindkett6re sem igaz), hiszen ekkor 6sszehasonlithatatlanok volnanak. Vilagos, hogy
egy agens allapotai nem lehetnek tokéletesen 6sszehasonlithatatlanok. Ebbdl adédban
az ember képessége arra, hogy 6nnon dinamikus aspektusat felismerje, mar eleve
feltételezi, hogy tud sajat nem-dinamikus, és igy nem-mechanisztikus médjarol is.

A mechanikus kép hiatusa legjelentGsebben a moralis problémak tekintetében
mutatkozik meg. Ha példiul hagyjuk, hogy egy etikai szempontbdl negativ megitélési
tett a maga teljes stlyaval rank ,nehezedjen”, allithatja-e komolyan és hitelességgel
valaki, hogy a szoban forgd gaztettet pusztan bizonyos kérnyezeti hatasok, a genetika,
esetleg a neveltetés szdmlajara irhat6ak? Ez az &llitds (utébbi sz6 helyett irtam) a
felelGsséget ,,o0ldana fel” kiils6leges (téridébeli) szempontokat figyelembe véve. Az
emberi cselekedetek nem magyarazhatéak meg kimerit6en, noha altalaban mindenki
torekszik arra, hogy valahogy ,kimagyarazza” magat. A gondolatmenet folytatasahoz
definidlnunk kell, mit értiink morélis felel§sség alatt:

vilag ,lakoi”. Osszességében azt lehet tehat mondani, hogy a fogalom, sét a fogalom alapjaul szolgald valésig
tdlmutat 6nmagan.
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(MR) Egy dgens mordalisan felelés, ha ontikus szabadsaggal képes donteni
tetszbleges norma tekintetében (ugyanis a szé legszorosabb értelmében ekkor felel6s
a tetteiért).

E meghatarozas arra is szeretne ravilagitani, hogy amennyiben az egy dgens nem
ontikusan szabad valamely norma vonatkozasiaban, akkor annak megszegésében sem
vétkes, joval inkadbb a koriilmények aldozata — ami persze nem érv az adekvat
tarsadalmi szankciok ellen. Ebben az esetben egy-egy jogsértés kapcsan mind a sértett
fél, mind pedig az elkovet6 az adott cselekedet passziv elszenved&jének lenne
tekinthets. Ugy érezziik, hogy az aldozat, karvallott személyével szemben jarunk el
igazsigtalanul akkor, ha sérelmeit csupan egy zart oksagi sorozat ereddéjének
tekintjiik, s6t, ekként is adjuk el6. Amennyiben e gondolatmenetet elfogadjuk, akkor
felirhat6 az alabbi argumentum:9

(p1) Lehetséges moralisan felelés agens.

(p2) Sziikségszerd, hogy a morélis felelGsség lehet6ségi feltétele az ontikusan
szabad 4gens léte legyen.

(K) Sziikségszerti az ontikusan szabad agens léte.

A (p2) propoziciéval egyenértékii, hogy sziikségszeri az, miszerint intrinzikus
szabadsag hianydban moralisan felelés agensek sem lehetségesek. Vilagos azonban,
hogy ha semmiféle esetben sem létezhetnek ontikusan szabad agensek, akkor
semelyik lehetséges vildgban sem valésulhat meg a morélis felelGsség.
Tulajdonképpen a konklazié azt is jelenti, hogy maga a moréalisan felel6s ember
(Szilagyi, 2021) a kauzalisan zart vilag feltételezésének realis cafolata.

Az iménti gondolatoknak szamos kritikusa akadhat, amely ezt a fajta megkozelitést
illettéktelen hataratlépésnek gondolhatja. Ilyen médon kozelithetik meg az érvelést a
kantianus filoz6fusok, akik szerint vélhetGen az efféle metafizikai okoskodasok
kivezetnek a tapasztalatok vilagabol, az értelmi kategéridk, a megragadhat6
fogalmisag korébdl.

Fontos hangstlyozni, hogy a transzcendens és transzcendentalis szétvalasztasa
alapvetéen az oka a kanti metafizika-kritikinak. Amennyiben viszont a
transzcendenst inkabb Nicolaus Cusanus moédjara kozelitjiik meg, akkor az nem
valamilyen idegen ,méas-vilag” lesz, hanem sokkal inkdbb non aliud, nem mas.
Olyannyira nem mas, hogy az embert (is) immanens modon athatja, és igy a
transzcendentalis belsG val6sagat alapozza meg. Szo sincs tehat arrdl, hogy a
tapasztalati vilagot kezdené ki ez a megkozelités, s6t ez a transzcendens immanencia
a tapasztalat lehetségi feltétele. Vagyis az intrinzikus szabadsagaspektus a
tapasztalati vilag keretein beliil manifesztal6dik konkrét modon. Ilyen manifesztacio
egyebek mellett maga a tarsadalom, annak berendezkedése és Gsszes arculata.

A fentieket elfogadva azonban relevans kovetkezmény fogalmazhaté meg az
utilitarizmust illet6en, melyet az alabbi révid érvben szeretnék 6sszegezni:

(p1) Ha az utilitarizmus igaz, akkor az ember nem lehet ontikus értelemben szabad.

9 Az érv szintaxisa a kovetkezGképpen irhato fel: (1) ox; (2) o(ox — y); (3) o(ox — y) — oox — oy (D); (4)
oox — oy (MP); (5) ox — ooy (S5); (6) oox (MP); (K) oy (MP).
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(p2) Az ember ontikus értelemben szabad.

(K) Az utilitarista emberkép, s6t az utilitarista (és mechanisztikus) ontologiai
antropolégia hamis.

Ennek a megdallapitasnak kiilonosen fontos gazdasagi kovetkezményei vannak.
Egyebek mellett az, hogy antopoldgiai aspektusbol lehetetlenség pusztan fogyasztova
redukalni a személyt. Emiatt pedig minden olyan kisérlet, amelyik fogyasztoi szokasok
révén probal azonositani vasarléi csoportokat, szintén egyoldald, az emberi
méltosagot figyelmen kiviil hagyo vallalkozas. Ezenkiviil az ember nem egyszertien
humén t6ke, aki termelékenységgel rendelkezik, valamint informacioés elényével
(vissza) élve ,mikddésbe hozza” az tUgynevezett megbizo-ligynok-elmélet
mechanizmusait.

Ugyanakkor tagadhatatlan, hogy bizonyos személyek mas kvalitasokkal,
kompetencidkkal rendelkeznek egy-egy tevékenységi teriileten, mint masok, és igy az
alaptalan ,0sszemosas” ugyanolyan hiba, mint a mérészamok altal torténé
meghatarozasra torekvés.

Az iménti konklaziét vizsgaljuk meg egy tovabbi aspektusbol is. Induljunk ki abbdl,
hogy vannak olyan tettek, amelyek moralisan kifogasolhatbak, fiiggetlentil azok
kontextusatél. Ilyen példaul az indokolatlan fajdalomokozés. Az utilitarista szerint
azonban, ha valamely agensnek a ,boldogsagmérlege” az emlitett cselekedet felé
billenne, akkor etikus lenne azt megtenni. Ha tehat elismerjiik a sziikségszert erkolesi
elvek meglétét, akkor szintén az utilitarista szemlélet tarthatatlansagihoz jutunk.

Fentiek alapjan kovetkeztetésiink, hogy a homo oeconomicus haszonelvi
antropoldgiaja nem felel meg az ember ontoldgiai struktirajanak.o A helyzetet tovabb
rontja, amennyiben a szoban forgd emberkép kvazi-izolalt, Onérdeki
individuumokként gondolkodik egyes agensekr6l. Az utdbbi elgondolas egyaltalan
nem peremjelenség, ugyanis példaul ilyen tipust elképzelés hazédik meg az
egyuttmiikodést kizard jatékelméleti modellek mogott is, amelyek pusztian az egyes
aktorok 6nérdekére épitenek. Mindehhez hozzatehetjiik, hogy a profit-maximalizalas
elve sem tarthat6 abban az esetben, ha a hagyomanyos kozgazdasagtani emberkép
kudarcot vall. Ugyanis az imént emlitett elv valgjaban a haszonelv egy konkrét
megval6sulasi formaja.

A szociookondémiai rendszerek tovabbi antropoldogiai és etikai
szempontjai

Az altalunk képviselt emberkép Gjabb nézépontjaként kdvetkezd témank a tarsadalom
és az egyes ember viszonyanak értelmezése. Kétségtelen, hogy szdmos tudomany-
teriilet megkiilonboztet inkabb individualista, valamint jobbara kollektivista
tarsadalmakat, mely ranyomja bélyegét az adott tarsadalom gazdasagi
berendezkedésére is. Ez tehat egy bevett, standard ismérv akkor, ha tarsadalmi
rendszereket vagy alrendszereket kivan vizsgalni valaki. Visszakotve az el6z6 egységre,

10 Az ember sz6ban forgd meghatarozasa egyben arra is rimutat, hogy aki igy gondolkodik, az az emberi 1ét
elsGleges szempontjanak a gazdalkodast tartja. S6t, az emberi tevékenységek Osszességét valamilyen
alapvet§ kapcsolatba hozza a gazdasagi tevékenységgel, annak vélhet6en a szabadversenyes kapitalista
véltozataval.
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felvethet6 a kérdés, hogy vajon az emberkép ilyenfajta megkdzelitése helytallo-e
egyaltalan?

Természetesen azt senki sem allithatja, hogy a kozosségek nem hatarozzak meg annak
tagjait, hiszen a tarsadalomba vald bedgyazodas, illetve ennek soran a tarsadalmi és
kulturalis értékek elsajatitisa a kozosség kozvetitése révén valdsul meg. Azonban a
fenti gondolatmenet alapjan nem vallalhat6 azon &lldspont, miszerint az ember
kizarolag kozosségi ,produktum” volna. Vagyis az ember rendelkezik egy sajatosan
egyedi vonéassal, amelyet az intrinzikus szabadsaggal igyekeztiink megragadni.
Beszélni lehet tehat az ember szociokulturalisan meghatarozott és meghatarozatlan
mivoltardl, amely a fentiek értelmében nem kontradiktorius.

Arisztotelész szerint az ember eleve kozosségi entités: ,,Mert olyan lény az ember, aki
nemcsak tarsadalomban, de csaladban is él, mégpedig nem tgy, mint a tobbi
élélény, (...) hanem az ember kézosségi lény, mégpedig azokkal él kozosségben,
akikkel természett6l fogva rokoni viszonyban all.” (Arisztotelész, Eudémoszi etika
VII.10.1242a)

Vannak-e ennek etikai kovetkezményei? Etikai alatt olyan akarati megnyilvanulasokat
értiink, amelyek megfelelnek a fent leirt emberképnek. Ezt az antropoldgiat tovabb
gondolva konnyen megéallapithaté, hogy minden, a szociokulturalis kozeget
veszélyeztetd tett helytelen. Ugyanis ekkor az embert konstituald egyik mozzanat
eshetne szét, amely elembertelenedést hivna életre. Tehat minden olyan tett, amelyik
a kulturélis értékeket veszi célba példaul egyoldal ideologiat hangoztatva (ilyen lehet
akar a konzumerizmus ideolégija is), vét az ember ellen.

Az antik filoz6fus szerint az emberi kapcsolatoknak, a ,,baratsagnak” t6bb tipusa van,
mely lehet erény-, haszon- és gyonyoriiségalapt; s6t mindegyik viszonyrendszert az
igazsdgossdg mas-mas modja ,kapcsolja Ossze” (Arisztotelész, Eudémoszi etika
VII.10.1242b). Ezt a fajta tipizalast persze lehet vitatni, kétségtelen azonban, hogy az
emberi kapcsoltoknak valéban tobb eltér6 szintjével talalkozhatunk egy tarsadalmon
beliil, mely kapcsolatok egyike az érdekeken alapulé viszony. Ugy tiinik, hogy a
gazdasagi életet nagyrészt az utobbi uralja. Ennek kapcsan Mandeville bortlaté sorai
juthatnak esziinkbe:

»Ha panaszkodsz, hat balga vagy: / tisztes kas hogy lehetne nagy?
A vilag javaival élni, / harcban gyé6zni, kozben henyélni
s biint keriilni: utépia, / gyarlobbat agy nem sziilt soha.
Pompa, gég, csel éljen, amig / elfogadjuk dldasait.
Nagy csapds az éhség, ugye, / de taplalkoznank nékiile?

S nemde a bort a durva, elnyiitt, / goresés szol6t6kének készonjiik?
mely, mig vesszei vadon néttek, / mindent elfojtott és erdd lett,
de neme gyiimélcsot kindl, / ha ért6 kéz megnyeste mar-.

Igy a biin a jélét alapja, / ha korlatjat térvény kiszabja.
Igen, ha nagysag kell a népnek, / az allamban sziikség a vétek,

mint az éhség kell az evéshez.
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Puszta erénytdl nem viragzik / fol egy nemzet; s ki visszavagyik
az aranykorba, kész e vajon / élni becsiiletben — de makkon?”11
(Mandeville, B., A méhek meséje, avagy maganvétek — kozhaszon 410—430)

Id6zziink el a fenti disztopikus soroknél. A szerz6 allitja, hogy a jblét sziikséges
feltétele a moderalt, korlatok kozé szoritott erkolcstelenség. Nem lehet masként, a
felviragzas, valamint a gyarapodas szempontjabol elengedhetetlen a rossz jelenléte, az
igazsagtalansag. Ezt a néhany sort Mandeville miivének tovabbi részében részletesen
ki is bontja.

Ugyanakkor arra is sziikséges felhivni a figyelmet, hogy a jolét ebben a kontextusban
a ,gyarapodéssal”, vagyis a gazdasigi novekedéssel szinonim. Azaz nem egy
harmonikus allapotot jelent, amely a kiils6 adottsdgok mellett bels6 rendezettséget
mutat fel, hanem kizarélagosan a kiilsére (mondhatni a kiils6ségekre) helyezi a
hangstlyt. Ha elismerjiik, hogy lehetséges ez a fajta ,mennyiségi” jolét, akkor
meglehetGsen lehangol6 konklaziora jutunk a széban forgd szerzé emlitett
premisszaja szerint:

(p1) Lehetséges a jolét.

(p2) Sziikségszert, hogy ha a — fenti értelemben vett — jolét lehetséges, akkor van
szociookonomiai igazsagtalansag is.

A (p2) maéasként fogalmazva igy szol: sziikségszerti, hogy amennyiben igazsag
uralkodik, akkor nem lehetséges jolét. Pontosan ez a mandeville-i premissza. A
konklazi6 pedig a modaélis logika segitségével adodik:12

(K) Sziikségszerti a szocioOkonoémiai igazsagtalansag.

Hogy is értelmezhet6 mindez? Nyilvanval6an tgy, hogy amennyiben lehetségesnek
tartjuk a jolétet, komolyan vessziik a j6léti allamok jelenlétét, akkor nem létezik olyan
vilagallapot, amelyben az igazsagtalansag, azaz az elemek inkoherenci4jabol fakado
diszharmoénia kikiiszobolhet6 lenne. Kovetkezésképpen az allamhatalom egyetlen
olyan intézkedése sem vezethet eredményre jolét esetén, amelyik az igazsagtalansag
felszamolasat célozza.

Tehat joléti rendszereknek mindig lesznek karvallottjai — legalabbis Mandeville
alapjan. S6t, mar a jolét lehet6sége elegend6 annak az Allitdsdhoz, miszerint a
szociookonomiai igazsagtalansag semmilyen eszkozzel sem eliminalhatd. Emiatt azt
is kijelenthetjiik, hogy a minden egyén szintjén megval6suld igazsagossag és a
tarsadalmi j6lét egyszerre nem lehetséges.

Ne feledjiik azonban, hogy az igazsagtalansag jelenléte és felismerése mar eleve arrél
tesz tantisagot, hogy az erkolcsileg helyes is ismert. Hasonl6 gondolatmenet ez ahhoz,
mint amint mar fentebb lathattunk. Vegyiik szemiigyre most az al4bbi érvet:13

(p1) Sziikségszerd a tarsadalmi igazsagtalansag.

1 Az idézet nyilvanvaldan joléten elsGsorban anyagi értelemben vett prosperitast ért. Természetesen ez a
allaspont vitathato, hiszen a jolétet egy meglehetGsen lesziikitett modon értelmezi.

12 Az érv szintaxisa a megfelel§ korabbi labjegyzetet koveti.

13 Az érv részletes szintaxisa a kovetkezd: (1) ox; (2) o(x — y); (3) o(x — y) — ox — oy (D); (4) ox — oy
MP); (K) oy (MP).
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(p2) Sziikségszerti, hogy a tarsadalmi igazsagtalansag mar eleve feltételezze az
igazsdgossag ismeretét is.

(K) Sziikségszert a tarsadalmi igazsdgossag ismerete.

E fenti érvet a korabbival kombinalva allithato, hogy a szocio6konomiai igazsdgossag
moralis kévetelménye minden vilagallapotban ismert, ugyanis ezen vildgallapotokban
a jolét lehetGsége fennall. Tehat egy adott berendezkedés abban az esetben is hozzafér
a kivant moréalis normahoz, ha a koriilmények masként alakultak volna.:4 Noha a
tarsadalmi igazsagtalansag nem kiiszobolhet§ ki semmiféle emberi torekvés,
politikum révén, az egyes Aallamok, kozosségek mégis torekedhetnek annak
felszdmolasara.

A gondolatmenetet tovabb folytatva hangstlyozni sziikséges, hogy a gazdasag egyik
célja a normativ szociokulturalis viszonyrendszer fennmaradasanak taimogatasa kell
legyen. Enélkiil — ahogy fentebb ramutattunk — a kozosség szétesne, vagyis maga az
emberi identitas alapjaiban kérdgjelez6dne meg, enyészne el. Ahhoz viszont, hogy
valamilyen beallitottsagrol beszélhessiink, sziikség van normativ, orientald elvekre.
Ennek hidnydban az ember képtelen adott szociokulturdlis kornyezet szerint
konzisztens médon iranyitani akaratat.

Kantot némileg modositott formaban parafrazedlva, normativ struktara nélkiil az
akarat ,vak”.1s Meglatasunk szerint az igazsagossag szempontjabol alapvetGen fontos
annak az elvnek az alkalmazasa, amely szerint mindenki azt kapja és annyit kapjon,
ami és amennyi neki jar (Tarjanyi, 2012).16 Ennek az alapelvnek az érvényesiilése
viszont empirikus térekvések mentén sosem garantalhato teljes egészében, ugyanis
nem lehetiink biztosak abban, hogy ,,megfelel6 mérték” szerint részesednek az egyes
személyek bizonyos javakban. Mindez egyebek mellett amiatt sem lehetséges, mert
nem 4all minden olyan ismeret a rendelkezésiinkre, amely sziikséges lenne a
kiértékeléshez.17 S6t, egy eleve diszharmonikus struktiraban, amelyben a birtokolt
javak mennyiségébdl fakad6 érdekérvényesités jelentGsen torzitja a rendszer egészét,
kizart a ,megfelel6 mérték” megléte. Mindezt propozicionalisan Osszegezve és felirva:

(p1) Ha a szocio6kondémiai rendszer diszharmonikus, akkor nem minden személy
részesedik a ,,megfelel6 mérték” szerint a javakban.

(p2) A pusztan novekedésalapt szociookonoémiai rendszerek diszharmonikusak.

(K) Kizarolag novekedésalapt szocio6kondmiai rendszerben a ,,megfelel6 mérték”
elve nem érvényesiilhet.

14 Az igazsdgossag olyan mordlis kategoria, amely a tArsadalomi 1étméd, valoség mintegy ,rendeltetésszert”
funkcionédlasanak felel meg. Ugy is lehetne mondani, hogy valdoban adekvat szociokondémiai célokat ezen
moralis szempontokat figyelembe véve lehet megfogalmazni.

15 Ezzel még nem allitjuk azt a szokratészi elvet, miszerint a jonak tudésa tudas, vagy egyaltalan a tudas,
mar eleve az adekvat cselekedeteket hivja életre. Nyilvanval6 ugyanis mindenki el6tt, hogy az ismeret és az
akarat nem esik egybe.

16 Méltan juthatnak err6l esziinkbe Jézus szavai: ,»Adjatok meg a csaszarnak, ami a csaszaré, és az Istennek,
ami az Istené!«” (Mt 22,21) E kijelentéssel 6sszecsengenek Pal szavai, aki vélhet6en az elébbit szem el6tt
tartva ir: ,Adjatok meg mindenkinek, ami jar neki: akinek ad6, annak az adot, akinek vam, annak a vimot,
akinek hodolat, annak a hodolatot, akinek tisztelet, annak a tiszteletet.” (R6m 13,7)

7 Megjegyzend§, még akkor is kétséges lenne a kiértékelés sikere, ha a sziikséges ismeretek birtokaban
lennénk.
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Ez a kovetkeztetés 6sszhangban van az el6z6vel, annak kovetkezménye. A Mandeville-
féle elven nyugvé konkluzidt fejtettiik ki olyan moédon, hogy az igazsagossag
személykozi aspektusat ragadtuk meg. A kérdést feliiletesen vizsgalva tlinhet agy,
hogy az igazsagtalan elszamolasnak ezen formaja nem feltétleniil abbdl adodik, hogy
maga a struktara intrinzikusan ,romlott”, hanem annak oka elsGsorban az emberi
korlatozottsag, ez az eszmefuttatas mégis téves. Téves azért, mert eltekint att6l az
egyszerd evidenciatdl, hogy a tarsadalmi igazsagtalansag csakis abban az esetben
jelenhet meg, ha a struktara eleve diszharmonikus. Ellenkez6 helyzetben ugyanis,
nem lenne lehetséges semmiféle torzitd jelenség.

Ennek okan helyes torekvés a ,megfelel6 mérték” idealtipikus elvének célként torténd
megjelolése, raimutatva ezzel a szociookonémiai rendszer kivanatos allapotanak egy
lényeges szempontjara.

Az igazsagossag fenti elve ugyanakkor kizarja az onkoltség feletti értékesitést, hiszen
a gazdalkodonak annyi jar, amennyibdl képes az el6allitasi koltségeket fedezni, vagyis
onmagat fenntartani. Utoébbi minden bizonnyal kikiiszobdlné a gazdasagban
jelentkez6 azon multiplikativ hatéast, amelyik az tGjabbnal djabb beruhéazéisokat,
maéasként szblva a kapitalista t6kefelhalmozas rendszerének fenntartasat célozza.
Mindez a gazdaséagi novekedés kényszerét, vagyis a ,mennyiségi jolétet” szlintethetné
meg. A novekedés megsziinése pedig végeredményét tekintve egy fenntarthatobb
allapothoz vezethetne.

Igy a weberi kapitalista szellem, amirdl talan nem tilzas azt llitani, hogy korunk
egyik f6aramlata, illetve annak Kkorszelleme valhatna meghaladotta. Ezenkiviil
feliilirodhatna minden, a moralitas latszataba burkolt torekvés, amely plasztikusan
kiolvashat6 Benjamin Franklin szentenciaibél (v6. Weber, 2020).

Az eddigiek kapcsan ugyanakkor megjegyzend6, hogy a szociokulturalis
viszonyrendszer fenntartasdhoz nem elég pusztin a gazdasag. Az a megdobbent6
helyzet all ugyanis el6, hogy a gazdasag mar eleve normavezérelt médon fog miikodni,
amennyiben egy emberi kozosségben megjelenik. Nem nehéz ezt belatni, hiszen a
kozosség a sajat fennmaradasat szolaglo eréforrasokat a fennmaradas latens vagy
deklaralt elvei mentén osztja szét és hasznalja fel. Ilyen értelemben a normativitas
megelGzi magat a gazdasagi rendszert. A kozosség er6forrasainak megteremtése és
transzformalasa tehat mar a szociokulturalis rendszer egy eleme, amely eleve bizonyos
elvek mentén szervez6dik. Vagyis a kollektivum belsé életének mozzanatai nem izolalt
moédon kapesolodonak egymashoz. Azt mondhatjuk inkabb, hogy egy dinamikus
kolesonhatés révén alakulnak, és igy egyben magéinak a kozosségnek az alakuldsat is
befolyasoljak.

Mar Arisztotelész is megallapitja, hogy a gazdasag nem lehet 6nmagéaban all6, a
tarsadalmi folyamatokat megalapoz6 valbsag: ,(...) [A]z allamtudomany (...) szabja
meg ugyanis, hogy milyen tudomanyokra van sziikség a varosallamokban, s hogy
melyeket és milyen fokig kell mindenkinek tanulnia; latjuk, hogy még a legnagyobb
becsben tartott képességek, pl. a hadtudomany, a gazdasdgtudomany, s a szénoklas
miivészete is aldja tartozik. Minthogy pedig a t6bbi tudomdanyt mind felhaszndalja,
s6t ezenfeliil még torvénykezik is arrol, hogy mit kell tenniink, s mit6l kell
tartézkodnunk, természetes, hogy az dllamtudomany végcélja magaban foglalja a
tobbi tudomdany céljait is, igyhogy ez a cél az ember szamara valé jo.” (Arisztotelész,
Nikomakhoszi etika 1.1.1094a—1094b)
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Az eddig leirtak alapjan hibas minden olyan A&llitds, amelyik az ember és a
szociokulturalis kontextus valosagat kizarolag kornyezeti, bels§ vagy kiils6 biologiai,
fiziologiai folyamatokra, meghatirozottsagokra kivanja visszavezetni. Igy nem
azonosulhatunk példaul azzal, hogy az embert és a kultirat a munkavégzés teszi azza,
ami. Tagadhatatlan ugyanakkor, hogy az ember magat az aktivitas, tehat a tagabb
értelemben vett munka valamilyen forméja segitségével fejezi ki. Azonban minden
olyan hatas, amely pusztan az er6forrasok transzformalasaban jel6li meg a humanum
céljat, valamint ezt indoktrinalja is, nem tesz mast, mint elnyomja az ember
szabadsagat, mellyel valodi elidegenedést idéz elG.

Sziikséges tovabba megjegyezni azt is, hogy amennyiben a szociookonomiai
folyamatok a maguk teljességében nem derivitumai kizarolag kontextualis
tényez6knek, emiatt azok 1ényegi természetiik szerint, a konkrétumok szintjén elére
sem jelezhet6k. Kovetkezésképpen vannak olyan eseményen, amelyek
elérelathatatlanok, masokhoz viszont valamiféle — intuicibn vagy korabbi
tapasztalatokon alapul6 — valoszintiségi érték rendelhetd.

A szociookonomia teleologikus nyelvezete

Deskriptiv gazdasagi modelleket vizsgalva szamtalan esetben lehetiink tanii annak,
hogy a modellek kapcsdn olyan problémékat sziikséges megoldani, amelyek
célfiiggvények mentén fogalmazddnak meg. Ez nyilvanvalo péld4ja annak, hogy a
gazdaségi-gazdalkodasi folyamatok leirdsa soran nem tekinthetiink el a teleologikus
nyelvezett6l. Vajon ez csak egy modszertani metafora, vagy antropolbgiailag
megalapozott, indokolt?

Konnyen belathato, hogy aki a célszertiséget tagadni akarja, mar ezzel a tettével mar
ala is asta szandékat. A kérdés ugyanis igy hangzik: ,,Milyen célbél kivanod tagadni a
célszeriiséget?” Vagyis performativ ellentmondésra jutunk. Olyan paradox helyezettel
szembesiillink, amely azt tanusitja, hogy az ember minden aktusaba ,belekodolt” a
teleologia.

Ha ugyanis a fenti kérdésre a megkérdezett azt valaszolja, hogy az adott tettével
(marmint a teleoldgia tagadasaval) semmi célja nincs, akkor szandéka okafogyotta,
értelmezhetetlenné, s6t értelmetlenné valik. Ahogy az értelemkérdés sem vitathat6 el
anélkiil, hogy hasonl6 ellentmondasra jutnank, tgy a célszertiség sem kérddjelezhetd.
Ertelem és célszertiség alapvetden osszefiigg, és az ember apriorisztikus vonasa. Mas
természetti, mint az anyagiként jellemzett folyamatok, nem feltétleniil rendelkezik
ugyanis olyan tulajdonsagokkal, amelyek el6bbiekrdl allithatok (tomeg, tavolsag stb.).

Az emberi 1étmo6dhoz, megismeréshez hozzatartozik a teleologikus jellegzetesség. Ez
semmiféle atfogd modell segitségével nem eliminalhat6, mert ezzel olyasmit
kivannank elvitatni, aminek az elvitatasa az ember 6nmeghatarozasi képességét vonna
kétségbe. Az 6nmeghatarozasi képesség pedig valgjaban az ember ontikus értelemben
vett szabadsiga, amely nem vezethet6 le a mar tébbszor emlitett kornyezeti
faktorokbol.:8 Az onmeghatarozas és a tdle elvalaszthatatlan célra irdnyultsag 1ényegét
tekintve sziikséges ahhoz, hogy az ember rangsorolni tudjuk, illetve preferenciai

18 A szabadsidg onmeghatarozisként torténé értelmezésével kapcsolatban lasd példaul Tarjanyi (2013)
munk&jat.
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legyenek. Utobbiak pedig a gazdasagi elméletek fundamentumainak szamitanak, igy
nélkiiliik ezen elméletek tarthatatlanna valnanak.

A mar alkalmazott, modalis logikara épiil6 sémat Gjfent alkalmazva, a kovetkezd
egyszerd érvet irunk fel:

(p1) Lehetséges a rangsorolas.

(p2) Sziikségszerti, hogy amennyiben a rangsorolas lehetséges, abban az esetben
az ember képes az 6nmeghatarozasra.

(K) Az ember sziikségszertien 6nmeghatarozo.

Fiizziink a fentiekhez néhany tovabbi megjegyzést. A (p2) propozicid szerint, ha az
ember képtelen lenne az onmeghatarozasra, akkor a rangsorolasa egyaltalan nem
volna lehetséges. Ez 6sszhangban van a fenti gondolatmenettel.

Masrészt, vizsgaljuk meg kissé alaposabban az célok kijelolésének képességét. Utdbbi
nyilvanvaléan lehetetlen 6nmeghatarozas hidnyaban, mivel ekkor az értelmétdl
fosztanank meg magat a kifejezést. Valddi céloktdl, és nem csupan a kiils§
meghatarozottsagok ,ereddjérél” akkor beszélhetiink, ha a széban forgd kiils
tényezdk révén nem merithet6 ki teljes egészében a célkijelolés aktusa. Ahhoz szintén
nem fér kétség, hogy az 6nmeghatarozas célra irdnyultsagot von maga utan, hiszen a
megnyilvanult 6nmeghatarozé tett mar valamilyen célhoz kot6dik.

Kovetkezésképpen a rovid érv konklazidja egyben azt is jelenti, hogy az ember
sziikségszertien teleologikus. Ezzel némileg ugyan masként, mégis a fentiekhez
hasonl6 kovetkeztetésre jutottunk, nevezetesen, hogy a teleologikus mozzanat az
emberi 1étmod elidegenithetetlen része. Azaz nem lehet az ember val6sagarol beszélni
anélkiil, hogy a célokat ebbdl a beszédmodbol kihagynank.

A gazdasag, gazdalkodasi tevékenység természete

Szergej Bulgakov a gazdalkodas kapcsan ujrafogalmazza a kanti kérdést: ,Mi teszi
lehetévé a gazdasagot, mi az objektiv cselekvés feltételei és elGfeltételei, a priorija?”
(Bulgakov, 2000: 78). A szerzg szerint a kantidnus paradigma nem képes a cselekvés
sem, ha figyelembe vessziik, hogy Kant transzcendental-etikai fejtegetéseit, hiszen
utobbiak is inkabb a cselekvés deontikus értelemben vett normativitisara, mintsem
annak mibenlétére keresik a vélaszt (Bulgakov, 2000). Emiatt szerinte az
alapproblémanak val6jaban a schellingi természetfilozofia, objektiv idealizmus felel
meg.

Azidézett mii a fentebb emlitett alapvetd kérdést azonban tovabb arnyalja, amikor azt
veti fel, hogy egyaltalan mi a termelés és a fogyasztas lehetGségi feltétele? Bulgakov
(2000) szerint a gazdasagi folyamatok célja 1ényegében a természetes adottsagok
munkavégzés révén torténd transzformalasa, amelynek motivacidja a létfenntartés.
Mindennek alapjan kimondhatjuk, hogy a termelés a széban forgd transzformacionak
az egyik eminens modozata. A fogyasztis pedig elsé ratekintésben egyfajta
songazdagitas”, vélt vagy valos sziikséglet-kielégités. Utobbi tébb annal, hogy pusztan
a létfenntartas érdekében felmeriil6 tevékenységnek lehessen azt nevezni, ugyanis a
fogyasztas nem egyszer mesterségesen generalt, sziikségtelen termékek vasarlasara
vagy szolgaltatasok igénybevételére iranyul.
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Miel6tt tovabbmennék, vizsgaljuk meg a gazdalkodasi tevékenység transzformacios
megnyilvanulasat. A transzformacio feltételezi, hogy van mit transzformalni, illetve,
hogy amit transzformalni szdndékozunk, arrdl el6zetes ismeretekkel rendelkeziink. E
tudas segitségével egy modszertanon, praxison keresztiil a transzformalni kivant
entitasokban rejl potencialitast tessziik aktuélissa. Ugy is fogalmazhatunk, hogy a
gazdasag az emberi szellem egyik szabad manifeszticigja, amelynek hatasa egy
szociokulturalis kozegben jelenik meg (v6. Bulgakov, 2000) Ggy, hogy a 1étkontextus
bizonyos elemeit atalakitja. Vagyis adekvat esetben nem egy pusztan ,horizontalis”,
azaz mennyiségi novekedésen alapul6 immanens megkozelitésrél van szd, hanem egy
hierarchikus szociokulturalis struktaranak azon elemér6l, amelyik a valédi szellemi
kibontakozas tdmogatoja lehet.

Felvet6dhet azonban a kérdés, hogy a felvazolt megkozelités nem pusztian
tarsadalmilag elfogadhat6 ,kontosbe” igyekszik ,0ltoztetni” valami pusztan
naturalisztikusat? Nem arrdl van-e tehat sz6, hogy — a pszichoanalizis fogalomtarat
segitségiil hivwva — a fent leirt transzforméaciés folyamat egy szublimacids
mechanizmus eredményezte eufémizmus? Maskiilonben hogyan lehetne rejtve tartani
a gazdalkodés azon céljat, amely mindenekel6tt az er6forras-koncentracio, és igy a
talélési esélyek novekedését szolgalja? Esetleg nem az torténik-e, hogy az ember nem
akar szembesiilni a maga fragilitisaval, halandobsagival, ezért olyan
szuperstruktirakat épit, amelyben ,elbijva” képes ideig-oraig elodazni a sziikségszert
szembestilést?

Mindezek a szandékoltan provokativ kérdések tovabb gondolasra kivannak
serkenteni. A naturalista, biologiai és pszichologiai aspektus ugyanis szadndéka szerint
rdmutatni igyekszik olyan folyamatokra, amelyek nem valnak lathatova akkor, ha
azokat moralis vagy mas jellegli keretnarrativikba agyazottan prezentaljuk. Ehhez
hozzéatehetjik, hogy magatdl értet6d6 modon a szocio6kondémiai rendszer nem
mindig volt ennyire szofisztikalt, s6t, minden bizonnyal voltak olyan idészakok,
amikor talan a mai fogalmaink szerinti gazdasdgnak még a kezdeményeirél sem
beszélhetiink (hiszen példaul nem volt tobblet, amelyet aztan el lehetett volna
cserélni). Mégis, miikodtek mar azok a folyamatok — és bizonyos formakban felszinre
is tortek —, amelyek a kornyezeti nyoméas és az erre adott adapticiés valaszok
sorozatan keresztiil elvezettek a mai gazdasagi rendszerek létrejottéhez.

Ha a fenti megkozelitést el is fogadjuk, fel kell tenniink a kérdést, vajon az emberi
egzisztenciat tényleg pusztan a 1ét- és fajfenntartés, az elmulas el6li elrejt6zni akaras
vezérli? Nem tobb-e az ember biologiai gépnél, amely tobblet az élet szamos teriiletén
képes utat torni maganak, amely aldl a szociobkonoémiai rendszer sem jelent kivételt?
Amennyiben az utébbi mellett kotelezziik el magunkat, lehetéség nyilik arra, hogy
egyes gazdasigi folyamatokat is valamilyen értelemben tobbnek lassunk pusztan a
pszicho-biolégiai szint — az er6forras-allokalé — determinisztikus mechanizmusainal.

Ebben az esetben van érteleme példaul moralis érvekkel megtamogatva korforgasos
gazdasagrol, kornyezettudatossagrél beszélni. A neo- illetve szocidldarwinista,
marxista stb. nézetek a maguk modellszertiségiiket vilagképpé ,,duzzasztva” alapvetd
komplexitasokat kivannak a sajat értelemzési keretiikbe illeszteni, és igy maés
megkozelitéseket kiszoritva lehetetlenné teszik egy-egy probléma tébbszempontd,
akar innovativ megkozelitését.
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Menjiink azonban ennél kicsit tovabb, és induljunk ki példaul abbol, hogy a teljes
emberi egzisztenciat, ideértve a kultarat, vallast is, szocidlokondémiai folyamatok
hatarozzak meg. Mit is allitunk ezzel val6jaban? Azt, hogy kiindulasi tételiink is ilyen
processzusok eredménye, igy kétséges, hogy barmit felfed-e az emberi egzisztenciarol,
s6t, az Onreferencia miatt nélkiilozni fogja a valédi megalapozottsagot. Természetesen
hasonl6 moédon érvelhetiink a biolégiai vagy humanetolégiai megalapozasi
magyarazat-kisérletekkel szemben. Hogy mindezt elkeriilhessiik, egy a magyarazni
kivant jelenség ,vonatkoztatasi rendszerébdl” ki kell 1épniink. Ezzel a fajta érveléssel
azonban lényegét tekintve mar fentebb foglalkoztunk, amikor az intrinzikusan szabad
emberrdl, és ennek szocialokonomiai konzekvenciairdl értekeztiink. Konnyen
belathatd, hogy a most felvetett probléma hasonlé az ottanihoz, igy részletesebb
érvelésbe nem is kivinunk belebocsatkozni.

Az eddigieket szem el6tt tartva, vélhet6en helyesebben jarunk el, ha nem arra a
kérdésre keressiik a valaszt, hogy ,,Mi a gazdasag?”, hanem a gazdasag szocialis és
egyéni funkci6jabol kiindulva préobaljuk megérteni azt. Vagyis magan a tevékenységen
keresztiil — azaz els6 1épésben mintegy funkcionalista-pragmatista Gton — kivanunk
eljutni egyfajta jelentésig. Még pontositva, amit gazdasagnak véliink, mit arul el a
mogottes intencidkrdl, melyek abban testet Oltenek, megnyilvanulnak, tovabba
hogyan kapcsolddik mindez 6ssze az ontikus szabadsag gondolataval?

Az er6forrasok megszerzésére iranyuld torekvés, az azokkal valé gazdalkodas,
valamint magukhoz az er6forrasokhoz val6 viszony persze szaimos kisebb-nagyobb
valtozason ment keresztiil, igy a ,gazdasag” Kkifejezés tartalma idérél-idére
torvényszertien modosult. Nem minden eszme- és kultartorténeti korban tekintettek
ezekre ugyanolyan médon, ami azonban nem jelenti azt, hogy ne lenne atfedés e
megkozelitések kozott.

A modern gazdasagi rendszer kialakulasa szempontjabdl kiilonosen fontos eszmei
hattér az univerzalé-vita, vagyis annak a kérdése, hogy ontologiai realitassal birnak-e
egy taxonomiai rendszer genusai. A polémia két széls6 pontjanak egyike 1ényegében a
platonizmus ideatanat képvisel$ realizmus. Azért realizmus, mert ez az iranyzat a
genusok valosagat allitotta, tovabba gy vélte, hogy a konkrét dolgok részesednek
ezekbdl az altalanos idedkbol. MegengedGbb volt a mérsékelt realizmus, amely a
realizmus dualista rendszerét megsziintette, allitva, hogy az &ltalanos kategoriak
valamilyen médon magukban a dolgokban vannak. Végiil a nominalizmus a széban
forgd vita mésik extrémuma. E szerint a nézet szerint az egyes genusok csak mentalis
konstruktumok, ontolégiai statusszal kizarolag az egyedi létez6k birnak.

Mig a realizmus vagy az arisztotelidinus mérsékelt realizmus még lehetGséget
biztositott kiilonféle szofisztikalt istenérvek megalkotasara (14sd Canterbury Anzelm
vagy Aquinéi Tamdas argumentumait), addig a nominalizmus talajdn mindez
lehetetlenné valt. Ha ugyanis az egyedi 1étez6 vehet6 ontologiailag figyelembe, akkor
még az olyan induktiv-jellegli kovetkeztetés sem lehetséges, mint amilyen tamasi
érvekben fellelhetd.

Tulajdonképpen a természetes teologia jut ezen a ponton valsigba, igy Isten 1étét
nemhogy bizonyitani nem lehet, de még allitasokat sem fogalmazhatunk meg rola.
Tehat Isten minden immanenciat nélkiil6z§ abszolat transzcendenssé valik. Ez az
Isten csakis kinyilatkoztatdsan keresztiil ismerhet6 meg, azaz abbdl a korpuszboél,
amely rogziti mindazt, amint 6nmagabdl feltart. Lassuk be, hogy a nominalizmus
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ebben az értelmezésben megalapozta a kalvini abszolat szuverén koncepci6jat. Egy
olyan istenképet, amelyben nincs helye a spekulativ teol6gianak, amelyben az isteni
szandékok sz6 szerint kifiirkészhetetlenek. Igy az sem tudhaté biztosan, hogy ki fog
iidvoziilni és ki fog elkarhozni. Az emberi fokusznak emiatt mar inkabb az evilagi
tevékenységre, mintsem a talvilagi allapotokra kell irdnyulnia. Ebbdl pedig adodik,
hogy fokozottan el6térbe keriilnek olyan moralis elvek, mint kotelességteljesités,
lelkiismeretes munka stb. Kovetkezésképp maga a gazdasag és a gazdagsag més
funkcidt t6lt be ebben az értelmezési keretben, ezzel Gijradefinidlva onmagat.

A kalvini eszmeiségben, ha tidvbizonyossag nem is volt, de volt olyan ,,tdmaszték”, ha
tetszik vallaserkolcesi ,lakmuszpapir”, amely a kett8s predesztinaciobdl fakado egyéni
sorsot volt hivatott jelezni. Az ugyanis, akinek j6l ment a sora, prosperalt, ezt afféle
sidvjelnek” tekinthette. Ellenben, akikrél ez nem volt elmondhat6, azok pont az
ellenkez&jét sejthették. Igy a gazdasag és a gazdagsag még inkabb centralis helyzetbe
keriilt. S6t, motivatorként jatszott szerepet az emberek életében.

A prosperitas ugyan ekkor még nem volt 6ncél, mégis az remélt iidvosségnek egyfajta
»eszk0zévé” valhatott. Hasonléan ahhoz, amint az archaikus emberek egy csoportja a
torténelem egy bizonyos pontjan gy gondolta, hogy a moralitas és a jolét egy az
egyben atvalthat6 (vagyis a gazdagsig a kvazi moralis feddhetetlenség kifejezdje
volt).9 fgy a moral és a vagyon mintegy konvertibilissé valt, ahogy tortént ez az iidvvel
és a prosperitassal.

A vallasellenes és szekularizacios folyamatok feler6s6dése mindezt tgy modositotta,
hogy az erd6forras-felhalmozast oncélla tette, ,lehantva” arrol a vallasi narrativat. A
tarsadalmi rend alapjiul szolgalé — j6 esetben jogszabalyokban megjelen6 — erkolesi
elvek azonban taléltak olyan Gjabb értelmezési keretet, amelyben a gazdasig, noha
mar nem vallasi kontosben, de ezen moralis principiumok ,sztte” magyarazati
,burokban” jelent meg. Igy vélt a szoban forgd szociookonémiai rendszer a vagyoni-
jovedelmi kiilonbségek elleni eszk6zzé, vagy az altalanos életszinvonal elGsegitésének
modszerévé. Funkcionalisan a gazdasag tehat mar korantsem csak egy adott
struktdra, hanem egy metddus is. Egy olyan eszkoz, amely adott esetben politikailag
is vizvalaszt6 jelent6séggel birhat.

Természetesen nemcsak eszmetorténeti elSfeltételei lehettek annak, hogy a mai
gazdasagi viszonyok kialakulhattak. Ennek minden bizonnyal olyan torténelmi
el6zményei is voltak, mint az autoném varosi polgarsag kialakulasa, mely nélkiil
vélhet6en maga a reforméci6 sem lehetett volna sikeres — ha egyaltalan elindul a
folyamat. Tehat a tarsadalmi folyamatok alakulasa egy meglehetésen komplex
valosag, melynek dinamikajat egyebek mellett az eszmék, a kultara és a tarsadalmi
(ezen beliil is szocio6konbémiai) valtozasok 6sszhatasanak sorozata hatarozza meg.

Az alabbiakban még jobban igyeksziink megindokolni azt, hogy a vilag mibenlétének
sematikus leirasa — ha gy tetszik paradigmaja —, azaz a vallas- és eszmetorténeti
hattér mélyebb megértése olyan jelentds tényezé a szociokulturalis atalakulas soran,
hogy ezen dinamikinak az alaposabb feltarasa elGsegiti egyebek mellett a weberi
protestans etika megsziiletésének a vilagosabb koncipialésat is.

19 Ennek az elgondolasnak, mely kauzalis kapcsolatot kivan teremteni a vagyon, utédok szima — mint isteni
4ldas — és az istenfélelem, moralis karakter kozott, egy-egy antitézise JOb- és Prédikator-konyve.
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Jacob Taubes Nyugati eszkatolbgia cimii munkajaban ezt irja: ,,Az egyhaz az a hely,
ahol a biinés ember Isten kinyilatkoztatasdval szembesiil. Mivel a ptolemaioszi ég
mint Isten lakhelye boltozédik a fold folé, minden, ami a foldon torténik, szimbolikus
Jjelentést kap. (...) A ptolemaioszi vilagkép kopernikuszi fordulata nem hirtelen megy
végbe (...) A kozépkor azonban nagyrészt még ragaszkodik ahhoz a feltevéshez, hogy
a fold folott lathaté égbolt Isten lakéhelye, az tjkor viszont mar elveti ezt (...), és
elismeri, hogy a tulvilag el van zarva a tekintetiink el6l. A kopernikuszi
kereszténység (...) elismeri, hogy helye az égbolt nélkiili fold, tamaddast intéz a
karizmatikus-ptolemaioszi egyhdz szentsége ellen, amely feltételezi és a misében
ismételten megvalésitia a fent és a lent egységét. (...) A kopernikuszi foldon a
megvaltas csakis a kegyelem miive lehet, amelyhez az ember szemernyit sem adhat
hozza. (...) A reformdcié a katolicizmus ptolemaioszi-karizmatikus egyhdzanak
azzal a tételével fordul szembe, hogy az embernek hatalmaban all biinosbél igazza
valni, az emberi szférabdl az istenibe hatolni. (...) Mig a katolicizmusban természet
és kegyelem egymasra épiil, a lutheri kereszténység (...) a kettét szétvalasztja és
sziinteleniil valtakozé nézépontokként értelmezi.” (Taubes, 2004: 145—147)

Eszerint a vildgkép, mint eszmei-kulturalis ,elem” meghatarozta az Istenképet,
valamint ezen keresztiil az emberképet is. A vilag egy olyan 1j ,szintérként” jelent meg
az emberek el6tt, amelyben a koradbbi cselekvési mintazatok, torekvések
megkérd&jelez6dtek, ezzel Gj folyamatot inditva el. A foldi 1ét mar nem egyfajta
szakralis ,tér”, amely leképezi a mennyei szférat, hanem egy kvazi szekularizalt kozeg.
Ebben a kozegben viszont az embernek valahogy orientalédnia kell olyan célok
kijel6lése mentén, amelyek nem feltétleniil esnek egybe a korabbi idgszakban
megfogalmazottakkal.

Vagyis a weberi varazstalanitds (Entzduberung) az emlitett korszakban mar
mindenképpen zajlott. A szakrélis ,terek”, valamint a moralitas profanizal6désa igy
utat nyitott egy ujfajta berendezkedéshez. Ebben a megvaltozott gondolkodasi
keretben a boldogsagot mar nem a szertartasok vagy az imitatio Christi jelentették —
legalabbis az emberek egy részének.

Magatdl értet6dik, hogy az iménti eszme- és kultartorténeti ,torésvonal” tovabb
szélesedik és mélyiil. Taubes ramutat a deszakralizaci6 folyamatanak egy kovetkezd
jelent@s allomasara, amikor igy ir: ,Marx és Kirkegaard kritikajanak alapzata Isten
és a vilag széthullasa, ami az onelidegenedés eredendé elGfeltétele (...) Az
onelidegenedést Marx az allam, a gazdasag és a tarsadalom vonatkozasaban elemzi.
(...) A szabadsag emberi joga nem az embernek a masik emberhez fliz6d6
kapcsolatan, communiéjan, hanem az embernek a masik embertél valbd
elkiiloniilésén alapszik. A szabadsag emberi joganak gyakorlati kovetkezménye a
magantulajdon emberi joga. (...) A magdantulajdon tarsadalmdaban az ember életét
a munka jelenti. A munka a magantulajdon szubjektiv lényege (...) Ezaltal viszont az
ember f6 jellemzdje a magantulajdon lesz (...)” (Taubes, 2004: 239—241)

Tehat a munkat végzd szubjektum azonos a magantulajdonnal, hiszen a
magantulajdon a munkavégzés kovetkezménye, célja, s6t még ennél is tovabbmenve,
a magantulajon az ember 1ényegi sajatossdga. Az ebben a keretben értelmezett az
emberség és a szabadsdg nem masban, mint a magantulajdonban manifesztalodik.
Ami egyben azt is jelenti, hogy a nincstelen és a munkanélkiili ebben a rendszerben
szabad sem lehet, nem mellesleg, embersége is elvitathato.
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A szabadsag ,mértékét” ugyanis a birtokolt er6forrasok nagysagrendje hatarozza meg.
Ugy véljiik, e szabadsagfogalom nagyon tavol esik a korabban jelen tanulmany
keretében leirttdl, amelynek tapasztalati valosaga mellett érveltiink. Ha pedig az
iménti idézet szabadsagideaja valik a moral alapjava (hiszen szabadsag nélkiil valodi
erkoles sem lehetséges), akkor a magantulajdon mértéke lesz az igazsagossag
mércéjévé. Az igy kialakult szociokulturdlis és szocioOkonémiai struktara
erkolcsiségét pedig végsd soron a ,t6késmoral” fogja meghatarozni. A mandeville-i
allegoriat visszaidézve, egy ilyen, els6sorban a jolét anyagi dimenzibjat elStérbe
helyez6 rendszerben — amelyben, tehetjiik hozza, erényes csak a magantulajdonnal
rendelkezs lehet — igazsagossagrol nem beszélhetiink.

Ne gondoljuk azonban, hogy a felvazolt 1éthelyzet pusztan egy 19. szizadi atavisztikus
koncepciora val6 reflexié. Meglatasunk szerint ugyanis, még ha mindez expressis
verbis nem is jelenik meg, jelenlegi kozgondolkodasunk alapvet6 elemének
tekinthet6. Megjegyzends, hogy egy olyan (determinisztikus) hasznossagetikai
megkozelités, amely az ember 1ényegét egy ,lathatatlan” rendezdelv (lasd Adam
Smith) eredményének tekinti, ugyancsak az altalanos felfogas horizontjan beliil
megtalalhat6, ugyanakkor az igazsagossagot korantsem képes elémozditani.

Mindezek alapjan tgy gondoljuk, hogy a kurrens piacgazdasagi viszonyok tobb
mindenrdl is drulkodnak. Gondolatmenetiink szempontjabol leginkabb persze arrol,
hogy az ,ellaposité” szekularizaciés folyamat olyan antropolégiai szemléletmodot
hivott életre, melynek révén mind az igazsagossig, mind pedig a szabadsig téves
képzetei, tovabba karos tarsadalmi gyakorlatok alakultak ki. Ha az igazsdgossagot a
szabadsag megnyilvanulasanak tekintjiik — ahogy tette ezt Kant is (v6. Kant, 2020) —
, akkor, ha az utébbi igazi perspektivija nem ragadhaté6 meg afféle ,lesz(ikit6”
antropolégiai szemléletmdd kovetkeztében, mert ez igazsagtalansagot hiv életre.

Meglatasunk tovabba az is, hogy egy szakrélis kontextus Gjboli megléte nélkiil a
kialakult helyzet nem orvosolhat6, hiszen a reszakralizaciét lényegében az
sellapositott” antropologia pozitiv értelemben vett megsziintetésével tartjuk
egyenértékiinek. Ezaltal visszaszorithat6 lenne minden olyan folyamat, amelyet a
nyers haszonelv mozgat, hogy optimalizalja, algoritmizalja, szabvanyositsa, vagyis
gépiessé, mintegy lélektelenné alakitani igyekezzen az 6ssztarsadalmi valosagot, tjabb
karos jelenségeket hivva ezzel életre — példaul olyan tarsadalom-lélektani
folyamatokat, amelyek elmélyitik az adott k6zosségen beliili torésvonalakat.

Zaro6 gondolatok

A fentiekben leirt deszakralizaci6s-szekularizaciés folyamatok eljuttattik a
tarsadalmakat egy olyan allapotba, amikor az 6nmeghatarozas a birtokolt javakon
keresztiil torténik, és ez még akkor is igy van, ha ezek a javak a durvan anyagi
erGforrasoknal szubtilisebbek (lasd a mai tudas- vagy innovacio-fogalmat). Egy
metaforaval élve, az onkibontakoztatas ,irdnya” szinte teljesen ,horizontéalissa” valt:
az ember sajat onfeliilmilasat pedig az igy kialakitott ,zart rendszerben” kivanja
megvaldsitani, azonban ebbdl valodi igazsagossag nem sziilethet — amely csak tovabb
erdsiti az etikai szempontokkal részletesebben is foglalkozo6 fejezet felismeréseit.

Meglatasunk szerint a szoban forg6 kontextusban belsé 6nellentmondason kiviil mast
nem lehetséges elérni. Egy deszakralizalt vildgban ugyanis az ember, még ha azt nem
is tudatositja, de szembesiil sajat kiszolgaltatottsdgaval. Kénytelen tudomésul venni a
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,tO0késetikat” szintigy, mint a hasznossagetikai elv ,farkastorvényét”. Emiatt
betagozddni igyekszik egy olyan szabalyozd szuperstruktira ala, amelyet példaul
piacnak hivnak, amelyt6l ,megvaltisat” varja, illetve sajat rosszul felfogott
individualitasat probalja intenzivebbé tenni.

Mindezek utan mar nem is az azigazi kérdés, hogy mi a gazdasag, hanem inkabb, hogy
amit 0ssztarsadalmilag gazdasagként tartunk szdmon, milyen mértékben szolgalja a
kozosséget és az egyént, valamint mit 4rul el magarél az emberrsl. Ugy is
megfogalmazhatnank ezt, hogy a gazdasig természetrajzanal sokkal jelentSsebb az,
hogy mit kezdiink a gazdasaggal, illetve azzal a konceptualis ,,maggal”, amelybdl az
adott struktara ,kisarjadt”. Konkrétabban és mar a korunkban kirajzolodd
koriilményeket is figyelembe véve: hogyan mozdithatjuk el6 az emberi méltésagot és
az igazsagossagot a jelenlegi helyzetben?

Ugy latjuk tehat, hogy az egyes szociodkonomiai rendszerek esetében a szabadsag,
illetve a moralis-etikai vonatkozasok azok, amelyek kiemelt jelentGséggel birnak.
Ebbdl kovetkez6en a gazdasagi folyamatok tanulmanyozasa is csak azok
antropologiai, valamint moralis vetiiletei és implikacioi szempontjabol lehet relevéns.
Onmagéban puszta matematikai és statisztikai Osszefiiggések nem tajékoztatnak
minket abbdl a szempontbdl, hogy milyen konkrét gyakorlati 1épéseket tegyiink azok
fényében. Mindehhez sziikséges egy ,magasabb” szempont, ralatas, amely képes a
folyamatok lényegét megpillantani egy olyan értékorientalt val6sigszemlélet
keretében, amely kijelolheti a lehetGségeket a praxis terén.

Nehéz és empirikusan eldonthetetlen kérdés, hogy a torténeti idGben 1étez6 ember
végs6 soron csak érdekstrukturakat képes-e létrehozni, méghozza olyanokat, melyek
az adott szociélis berendezésedben a sz6ban forgo struktiira megfelel§ pontjain helyet
foglalo személyek sajat jollétét és befolyasat alapozzak meg, s6t novelik. Amellett
probéltunk azonban érvelni, hogy a széban forgo rendszerek, berendezkedések annal
inkabb érdek- semmint értékstruktirak, minél jobban profanizdldédnak, raimutatva
arra is, hogy ennek mintegy a gyokerénél az antropolégiai szemléletméd alapvetd
modosulésa fedezhet fel.

Feleletet tehat csak metakontextusbdl szemlélve kaphattunk. Meglatasunk szerint ez
a metanézGpont az alanyi szabadsig perspektivaja, amelyet az ontikus szabadsag
elnevezéssel illettiink. Ugy véljiik, hogy ezt megragadni pusztan diszkurziv Gton nem
lehetséges. Azonban az ihletettség (példaul a miivészi ihletettség) mégis képes ebbe
bepillantast adni. Hadd idézziik ehhez Jozsef Attila Levegdt! cimii versének utolsd
strofajat:
LAz én vezérem bensé6mbdl vezérel!
Emberek, nem vadak -
elmék vagyunk! Sziviink, mig vagyat érlel,
nem kartoték-adat.
Jojj el, szabadsag! Te sziilj nekem rendet,
J6 szoval oktasd, jatszani is engedd
szép, komoly fiadat!” (Rona szerk., 2022: 448—450)

Vagyis a szabadsig képes valddi rendet, rendezettséget, ha tetszik hierarchiat
teremteni a valosagon beliil, igy a szociookondémia viszonylatiban is. A rend pedig az
igazsagossaggal Osszefiligg. Ahol ugyanis ,rendben mennek”, zajlanak az események,
ott nem a rendezetlenség az, ami Grra lesz, és az igazsagossag sem fog csorbat
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szenvedni. Ugy véljiik, hogy ezen a ponton a metafordk hasznélata elengedhetetlen,
hiszen a szikar tudoméanyos fogalmisag nem képes itt szohoz jutni.
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Vehrer Adél

A HAGYOMANY FOGALMANAK FILOZOFIAL,
KULTURANTROPOLOGIAI ES NEPRAJZI
MEGKOZELITESEI

Bevezetés

A tarsadalmi, gazdasagi és digitalis valtozasok az utébbi évtizedekben &talakult
formaban szabalyozzak az emberek kozotti kapcesolatokat. A generaciok korabbi
folytonossagat, a hagyomanyozas folyamatat kiilonosen nagy mértékben érintették az
utébbi években a koriilottiink zajlé valtozasok. Ertékrendben és a hagyomanyok
atadasaban vannak talan a legnagyobb modosulasok, hiszen mindez ma mar nem
feltétleniil aparol fitra szallo folyamat. Egy évszazaddal ezel6tt még természetes volt,
hogy a csaladi hierarchidban az id§sebb nemzedék magasan a fiatalabbak felett allt
élettapasztalatuk és tudasuk altal. Ekkoriban a feln6ttek avattdk be a gyerekeket
telepiilésiik  torténetébe, hagyomanyos elbeszéléseibe, szokasrendszerébe, a
mindennapi és linnepi szabalyok vilagaba, és e hagyomany t6bbnyire zart volt, ritkan
lépte at egy-egy kozosség hatarait. Ma viszont egyre n6 azoknak a fiataloknak és
idéseknek a szama, akik sajat blogon irnak életiikrdl, idegenekkel osztjadk meg
élményeiket, mondanival6jukat, mely jellemzéen a hagyomanyos kulttraban az esti
csaladi, szomszédi kozosségek zart sajatossaga, tevékenysége volt.

A hagyomanyozas folyamatat a filozo6fia, a neveléstudomany, a szociologia, a teologia,
a torténettudomany, de kivalt a kulturalis antropologia és néprajztudomany vonta be
vizsgalatai korébe. Valamennyi tudomény az ismeretek tobb, de legalabb két
generacion keresztiili tovabbadasat érti e fogalom alatt. Arr6l azonban, hogy a
hagyomany fogalmat hogyan értelmezik az egyes diszciplindk, a fogalom mely
aspektusat emelik ki, igencsak eltéré megkozelitéséket talalunk. A hagyoményhoz
igazodids képessége az emberiségnek a szocializaci6 soran megtanulhatd,
belenevelGdéssel elsajatithatd, nem orokletes kozosségi programja. A kozosséghez
tartozo egyénnek életvezetése soran a legtobb esetben ma is igazodnia kell ehhez a
norma- és szabalyrendszerhez, hiszen ez hivatott biztositani szimara a tarsadalmi
egyiittélést.

A hagyomany fogalmanak néprajzi értelmezése

A népi tarsadalomban egyén és kozosség sajatos dialektikdban élt egyiitt. A falu
kozvéleménye iranyitotta a viselkedést, a szokasokat, a miivészi kifejezés formait, ettél
eltérni nem volt célszerd. A k6z6sség szigori normai egyben biztonsagot is nytajtottak
a benne él6knek: a hagyomany altal kozvetitett ismeretanyag biztos tudast, altalanos
miiveltséget adott a paraszti tirsadalomban él6knek. A hagyomany fogalma nem
véletleniil valt a néprajztudoméany egyik kozponti kategoéridjava, és az id6k soran
szamos kutat6 probalta meg definidlni, korvonalazni. Valamennyien més és més
aspektusat ragadtdk meg, tagan értelmezve a népi tarsadalom tudasanyaganak
Osszességétll kezdve csupan a szijhagyoményos emlékekre sziikitve azt. A két
legmarkansabb allaspont szerint a hagyomany az el6deink tudasianak Gsszessége,
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illetve a mult és jelen kozotti kapocs. Mig az el6bbi az allandbsagra utal, a masodik
nézpont szerint a hagyomany valtozik, idomul, mikézben beépiil mindennapjainkba.

Az atfogd miiveket attekintve rogton azzal szembesiiliink, hogy a hagyomany
fogalmanak értelmezésében nincs egyetértés a tudomanyszakon beliill. A Magyar
Néprajz 1.1. kotetében Paladi-Kovacs Attila azt hangsilyozza, hogy a hagyomany a
néprajztudomany egyik kozponti kategdridja, és a kultira tarsadalmi emlékezetben
torténé rogzitésének, kozvetitésének és reprodukalasdnak valamennyi modjat
jellemz6, a legarchaikusabbtol a legkorszertibbig. Koznapi értelemben pedig a
hagyomany nemzedékrél nemzedékre széallo, apardél fitra oOrokl6d6 ismeret,
tapasztalat, emlékezet. (Paladi és Kovacs, 2011. 30) A Magyar Néprajzi Lexikonban a
hagyomany szbcikket ird Istvanovits Marton szerint a hagyomany kozosségi
magatartasformak és objektiviciok nem 6rokletes programja, a kultira invarians-
rendszere, a kultira grammatikja. A hagyomany jelenléte emberi kozosségek 1étének
feltétele; az él6k vilagaban egyediil az emberi kozosségek sajatja, amennyiben ezek
élettevékenységét a genetikai kddokban rogzitett programokon tul olyan szimbolizalt
jelrendszerek iranyitjdAk — mint példaul a nyelv—, amelyek a megtanulas-elsajatitas
folyamataban valnak a kiilonféle tipust (szocidlis, etnikus) kozosségek tagjainak
birtokava, szervezik ezek viselkedését. A hagyomany Istvanovits szerint nem egyéb
tehat, mint e szimbolizalt jelrendszerek Osszessége. Hozzateszi, hogy él a néprajzi
irodalomban az a gyakorlat is, amely a hagyoméany koznyelvi értelmét megszoritas
nélkiil elfogadja, és az Gsivel, az orokséggel, tehat a tudoméanyszak kutatasi targyaval
azonositja. (Istvanovits, 1979. 393)

A néprajztudomany a hagyomanyt altalaban a mult és a jelen kozott hidat jelentd
fogalomként értelmezi. Ebben az értelemben a hagyomany nem a megGrzott
régiességet, a multhoz igazodast jelenti, hanem az emberi tarsadalom létezésének
olyan dinamikus szabalyrendszerét, amely a régit és az wjat, a jol beviltat, a
sokszorosan begyakoroltat, és a kisérletit, az éppen most elfogadottd, szokasossa
formalodot szervezi miik6dGképes, a kozosség minden tagja szaméra cselekvési
vezérfonalul felkinalkozo kulturalis rendszerré. A mult ebben az értelmezésben latens
modon folytatodik a jelenben, abban az esetben is, ha az egyénben nem tudatosul ez a
folyamatossag. A multat a jelennel a hagyomany kultdraszervezd szerepe kapcsolja
tehat 6ssze. (Szilagyi, 1999. 155)

Edgar Shils (1987) hivja fel a figyelmet arra, hogy korabban a racionalitis
ellentétparjaként definidltdk a hagyoményos jelenségeket: a felvilagosodas
korszakatol kezd6ddéen a racionalitast és a tudomanyos ismereteket az egyik oldalon,
valamint a hagyomanytiszteletet és tudatlansagot a mésik oldalon, mint ellentéteket
allitottdk egymaéssal szembe. Shils funkcionalis szemponta definicidja szerint a
hagyomany (traditum) ,valami, amit a mult a jelennek 4tad, ... hagyoméanynak
minésiil barmi, amit tartésan vagy ismétlédGen tovabbadnak, tekintet nélkiil
tartalmara és intézményi kornyezetére. ... A hagyomany — vagyis amit rank hagynak
— magaban foglal anyagi targyakat, elképzeléseket mindenféle dologrdl, személyek és
események képeit, gyakorlatokat és intézményeket.” (Shils, 1987. 9) Az autentikus,
valédi hagyomény ontudatlanul, észrevétleniil épiil be a kulttraba. Csak az valik a
jelen részévé, amely funkcioval rendelkezik, amelyre a jelennek sziiksége van. A
szelekeib kritériuma a mindség és az idGszertiség. A hagyomény eszerint a jelenben é16
miilt, a jelen része. Ertéke nem a miiltbeliség, és nem is érezziik réginek, idegennek. A
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hagyomanyos tarsadalomban a hagyomény ugyanilyen, a maihoz hasonl6 feltételek
mellett 6roklédott, csakhogy az a tarsadalom tart6sabb volt, lassabban valtozott. Shils
szerint az szamit hagyomanynak, amit legalabb harom generacion at tovabbadnak.
Fontos tényez6 tehat szerinte a hagyomanyozis hosszii lancolata, ugyanakkor e
folyamat valtozasokkal is jar, mikézben f6 elemei megmaradnak, mas tényez6i
valtoznak. A kiils6 szemlél6 szamara azonban megkozelit6leg azonos elemeket Griznek
meg a sorozatos 4tadas, illetve birtoklas egyes szakaszaiban. (Shils, 1987. 30-33)

Gyani Gabor ugyancsak azt hangstlyozza, hogy a hagyoméanyozas énmagaban sem
tartalmi, sem formai téren nem rogziti egyértelmiien a mult képét és jelentését. A
hagyomény az atadas soran ugyanis folyton moddosul, anélkiil, hogy ez barkinek
felttinne. Eszrevétleniil valtozik, kozben lényegét tekintve végig megérzi dllandosagit,
hiszen a sorozatos atadas folyamatszertisége elfedi aprd, id6vel azonban mind
nyilvanvalobb atvaltozasait. Azok szamara, akik a hagyomanyt kozvetleniil veszik at
annak Orz6it6l, a hagyomany 4&llaginak csekély valtozasa a legkevésbé sem
érzékelhetS, mivel a hagyomany el6z6 tulajdonosaval k6zos szarmazas és nagyfoki
kulturalis egyontetiiség koti 6ket 6ssze. Gyani a hagyomanyatadas és atvétel kapcsan
azt is kiemeli, hogy ez a folyamat lehet tudatos és tudattalan is. E16bbi esetben a mult
rekvizitumai koziil szelektalunk és kivalasztjuk a hozzank kozel allot, ez az, mely a
miulthoz f(iz6d6 érzelmi, mentéalis kapcsolataink keretfeltételeit adja. (Gyani, 2001.
78-80)

Természetes, hogy egy kozosségben egyidejlileg hatnak a hagyomany és jitas erdi.
Jurij Lotman (1973. 272) szerint a kultira atorokitésében kétsika valtozas figyelheto
meg: lebomlas és alland6 beépiilés. Optimalis esetben a két folyamat egyensilyban
van, de konfliktusos helyzetekre (pl. generacios konfliktusok), illetve széls6ségekre is
hozhatunk példat. Az Gjitas szélsGséges esete az akkulturaci6, amikor olyan mérvi
djitasra keriil sor, hogy a kultira elvesziti énmagaval val6 azonossigat. Egy
tradicionéalis hagyomany6rz6 kozosség, melyet nem kezdett még ki a modernizacio,
nem tesz lehet6vé olyan mértékd wjitast, ami a kultdra identitasat alapvetGen
veszélyeztetné.

Hofer Tamas szerint a hagyomany értelmezése kétféle lehet: egyrészt a haladas,
modernizacié szempontjabol negativ, retrograd, olykor kifejezetten megbélyegzd
értelemben, mésrészt — példaul a helyi kultirak védelmében, az azokat fololdo,
vilagméreti egységesiiléssel szemben — pozitiv szinezettel hasznalhatjuk. Mint Hofer
irja, utébbi értelemben hasznéilta hossz ideig az eurbdpai néprajztudomany a
hagyomany fogalmat, és az ipari forradalom, varosiasodas, polgarosodas
eredményezte gyokértelen, Gj viselkedésmintakkal allitottadk szembe a népi kulttra
egyre visszaszoruld megnyilvanulasait. Az 1980-as évek Gjabb szemléletmodjanak
kovetkeztében felmeriilt, hogy a hagyomény fogalmanak a kultira tovabbadasara,
kozvetitési mechanizmusaira vonatkozo altalanos értelmezése mellett érdemes lenne
megvizsgilni a korabbi nemzedékek soran kialakult hasznalatat is, és feltarni, mit
mindsitettek értékes hagyoménynak, és ennek a mindsitésnek mi volt a hatdsa a
kulttra tovabbadasanak folyamatidban. A hagyomany-fogalomnak, mint cimkének a
raillesztése bizonyos dolgokra (pl. népdal, néptanc, népi kézmiivesség) 4j jelképes
értéket, szerepet adott e jelenségeknek a nemzeti miiveltségben az elmult évezred
utols6 éveiben. (Hofer, 1987. 7-8)

Hermann Bausinger (1969. 235,240) ugyancsak felveti, hogy a hagyomany
egyértelmiien pozitiv fogalma megkérdGjelezhetS. Mint irja, szorosan kotédik hozza a
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kozosség fogalma, mint tovabbadd kozegé, ilyen értelemben nem zarja ki az
innovaciok megjelenését és tovabbadasat. Ugyanakkor Bausinger az tjitast
maéasodlagos kozvetitési folyamatként értelmezi. Az innovéaciok folyamatosan
népszeriibbé valnak, elterjednek tavolabbi tijakra és mas tarsadalmi rétegek kozé
jutnak el. Ebben az értelemben azonban nem gondolhatunk a néprajztudomany altal
hagyomanyosnak tekintetett javakra. Azért sem, mert ebben a folyamatban a
hagyomany karosodas nélkiil nem rogzédhet, ha az egyszer mar elért fokozaton
tart6san megszilardult.

E jelenségekkel 6sszefiiggésben Péntek Janos (1987. 10) arra keresi a valaszt, hogy mi
torténik a népi miiveltséggel, amelynek torténetileg kialakult rendszere, modellje
megbomlott, és igy a fokozatos erdzid kovetkeztében nemcsak elveszitette befogado,
asszimilal6 (folklorizalé) képességét, hanem széthullott elemeiben maga is
asszimilalodik. Egyetérthetiink azzal a megallapitasaval, hogy két oppozicié
fiiggvényében alakul a jov6ben: mint paraszti kulttra torténeti jellegénél fogva a régit,
a hagyomanyosat képviseli, és mint ilyennek fontos szerepe van a nemzeti kulttara
jelenének és jovGjének alakitasaban. Elemeiben tehat beépiil az Gj kultaraba, de ennek
rendszerében, modelljében, mint szamara szokatlan kozegben kulturalis
maradvanyként (survival) él tovibb; masrészt mint mai népi miveltség szintén
megszilint paraszti kulttra lenni, és fiiggetleniil attél, hogy az 6t képvisel§ kozosségek,
csoportok falun vagy varoson élnek, egy olyan alternativat képvisel, amely orélis
voltaban és a tomegkommunikacion kiviil esé jellegében kiiloniil el elsGsorban, mint
az intraetnikus kulturalis k6élcsonhatas megnyilvanulasa.

A hagyomany fogalméanak kultarantropolégiai megkozelitése

A kulturalis antropolégia szakirodalméban kimondottan a hagyoméany vagy tradici6
fogalméaval kapcsolatos definialasi kisérletet keveset taldlunk. Ennek oka, hogy az
antropoldgia kezdetekt6l kiilonb6z6 kultarakat vizsgal, pragmatikus és terepmunka-
orientalt. Azokat a részteriileteket, melyeket a néprajztudoméany a hagyomany
a kulturalis mintazatok és a kultara elemeinek hagyomanyozasa fogalmakkal nevezi
meg. Tylor 1871-es alapm{ive mar a bevezet6ben hasonloképpen hatarozza meg a
kultira fogalméat, mint a néprajzi szakirodalom a hagyoményét: A kulttra az az
Osszetett egész, amely magaba foglalja a tudast, hiedelmet, miivészetet, erkolesot,
torvényt, népszokast, és minden mas olyan emberi képességet és szokast, amelyeket
az egyén a tarsadalom tagjaként sajatitott el. (Tylor, 1871. 1)

Természetesen taldlunk a hagyomany (Tradition) fogalmaval kapcsolatos elméleti
elgondolasokat is az antropoldgiai irodalomban, am ezeket rendszerint athatja a
kulturalis orokség fogalmaval valé kontaminal6édas. Egyik legjobb példa erre Sigurd
Erixon elmélete, melyben a hagyoméany négy forméajat kiiloniti el: A tarsadalmi
hagyomany embercsoportok kozotti atadas-atvétel, a kultara diffazioja, térben vald
terjedése. A genetikus hagyomany az oOrokités nemzedékrdl nemzedékre torténé
formaja. A materialis hagyomany magaban foglalja az Gsszes meg6rzott kulturalis
hagyomany az el6bbi specidlis valfaja az irast ismerd tarsadalmakban. (Erixon, 1944.
12-14) Erixon tehat a hagyomany kiilonbozé tipusait a kulturdlis orokség egyes
kategoriaival azonositja, lényegében az anyagi kulttra és folklér, valamint a kulturalis
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orokség térbeli és id6beli terjedésének vertikalis és horizontalis tengelyein helyezi el
azokat.

A hagyomany vertikalis szemponttl értelmezése az antropolégiaban

A hagyomannyal kapcsolatos, széles szakirodalmt masik fontos antropoldgiai
témakor a hagyomanyok atadasanak kiilonb6z6 modozatait érinti. Eszerint
valamennyi kultiraban az ismeretek dtaddsa nemzedékrdl nemzedékre torténik, és
mar gyermekkortol elkezdddik. Ennek legfontosabb kozege a csalad és a kozosség. A
gyvermek nevelése els6sorban azt jelenti, hogy megtanitjaAk neki a falu felnétt
tarsadalmanak hagyomanyait. FelnGtté valasaval pedig mar ért minden munkéhoz,
amit a feln6ttek végeznek, és tudja mindazt, amit 6k. (Edelényi, 2009.13) Franz Boas
ezt a kovetkez6képpen fogalmazza meg a torzsi tdrsadalmakkal osszefiiggésben: ,A
gyermekeket folyton biztatjak az id6sebbek példajanak kovetésére, s a gondosan
feljegyzett hagyomanyok minden gytijteményében szdmos utalas van a gyermekeknek
adott sziil6i tanicsokra, melyek beléjiik oltjak a torzsi szokisok megtartasanak
kotelességét. Minél nagyobb egy szokas érzelmi értéke, annal er6sebben vagynak arra,
hogy belevéssék a fiatalok elméjébe.” (Boas, 1975:108-109)

Szamos példat hozhatunk arra az antropoldgiai szakirodalombol, hogy a generaciok
kolesonhatésa a kulturalis 6rokség tovabbadasanak alapja. Margaret Mead (1967)
példaul kiilonosen nagy figyelmet forditott arra, hogy az altala vizsgalt torzseknél
feltarja a felnovekedés folyamatait, illetve a kortarsak és a felnSttek hatésat a
fiatalokra. Mead minden esetben hangsilyozta a kulturélis 6rokség fontossagat az
emberi viselkedés alakulasdban. Véleménye szerint, attol fiiggéen, hogy milyen tipust
tarsadalomban sziiletett, az ember véalhat heves, agressziv kanniballa, mint a
mundugumorok, vagy lagyszivii emberré, mint az arapesek. Bar egyénenként lehetnek
kisebb eltérések, de ezek nem valtoztatjak meg a kulturalis 6sszképet. Mead szadmos
példat sorol fel erre a jelenségre, de Lévi-Strauss irasaiban is taldlunk hasonld
megfigyelésekrdl sz0l6 beszamolot.

A Csendes-6cean Szamoa szigetén él6k nemenként hatarozzak meg a gyermekek
feladatait, kiskort6l hozza kell idomulniuk a hazban foly6 élethez és munkakhoz. A
kislany megtanulja rendbe tenni a portat és a kisebb gyermekeket gondozni. A kisfit
segit a nagyobb filknak és kozosen alkotnak egy munkacsoportot. Ennek
koszonhetGen a fitk megtanuljak a hatékony egyliittmiikodést mar kiskorban, mig a
lanyoknak nincs erre lehetGségiik. Utdbbiak nem kisérik az idésebb néket, csak a
serdiilskortdl kezdve mentesiilnek a héz koriili munkdk aldl, és mehetnek az
iiltetvényekre dolgozni. Mind a fitikk, mind a lanyok fokozatosan nevelGdnek bele a
feln6tt szerepekbe. A Melaniéziaban talalhaté Admiralitas-szigetek lakoi, a manuszok
f6 jellemzdje, hogy a kisfitk egészen hatéves korukig kizarblag az édesapjuk
tarsasdgdban vannak, mig az Uj-Guinedban él6 arapesek gyermekei nemtél
fliggetleniil egész nap a feln6ttek nyomaban jarnak és képességeik szerint segitenek
nekik. Hat-hét éves korban a két nem nevelése tarsadalmilag szétvalik. A szintén Uj-
Guineéban €16 mundugumorok tarsadalmi szempontbdl specialis rendszert épitettek
fel, naluk a rokonsig rendje rendkiviil fontos, igy mér a négy-6t éves gyerekeknek
megtanitjak az ezzel kapcsolatos fontos ismereteket. A fiti az anyjatol, a lany az apjatol
tanulja meg a szabalyokat, ezek koziil is els6sorban a tiltdsokat, tabukat. (Mead,
1967:55-77) Hasonlb6an a fentiekhez, a dél-amerikai nyambikvarak kiskorukban nem
jatékokkal foglaljak le magukat, hanem a felnéttek életét utanozzak. A lanyok kovetik
a fiatalasszonyokat és részt vesznek a tevékenységiikben, fonni tanulnak és segitenek
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a gyljtogetésben. A fitk nyolc-tiz éves korukban az ij kezelésélt kezdik tanulni és
ismerkednek a férfimunkékkal. (Lévi-Strauss, 1979:358-359)

Mindezekbdl latjuk, hogy a preindusztrilis tarsadalmakban a gyermek a kozosség
aktiv tagja, és az idGsebbek munkatevékenységeibe életkordnak megfelelGen,
fokozatosan tanul bele. A kozosség meghatarozza és ellenérzi ennek folyamatat, a
gyermekek pedig nemiiknek megfelel6en alkalmazkodnak a koézosség elvarasaihoz,
attol nem térnek el. A szabalyok biztonsagot adnak, a hozzajuk valé alkalmazkodas
biztositja az egyén beilleszkedését a tarsadalomba.

A hagyomany horizontalis szempontu értelmezése az antropolégiaban

Az antropoldgia egyik kulttra fogalma szerint a kulttra Osszefliggé egész, melynek
részei egyméssal kapcsolatban allnak, hasonlatossdgot mutat a népi hagyomanyok
Osszességének rendszerével. A terepkutatasok e rendszer elemeinek megismerésére
irdnyultak, és id6vel felmeriilt az ok-okozati Gsszefiiggések vizsgalatanak igénye is.
Birket-Smidt (1969. 31) szerint a tarsadalomban 6rokl6dé kulturalis hagyoméanyok
olyan keretet képeznek, amelyen beliil az élet kinyilvanitja 6nmagat, és ez a keret
hatarozza meg a kozosség ideait is. E hagyomanyok atadasa generaciorol generaciora
torténik, ezért egy tarsadalom magaban foglalja az el6z6 nemzedékek tudasat is. Franz
Boas (1975. 66) Ggy vélte, az emberi viselkedés tanult és a helyi hagyomanyoktdl fiigg.
Margaret Mead (1970) a valaszt azokban a hatasokban talalta meg, melyek az egyént
sziiletésétdl kezdve, felnevelkedése soran érik, egészen addig, amig a tarsadalmi
rendszerben passziv félbdl (tanulo-figyelS szerep) aktiv tényezévé (edukalé szerep)
valik. E folyamatban a kozosségben minden egyént azonos hatasok érnek, ez adja
kulturalis viselkedésiik azonossagat, és tartja fenn az adott kultdra elemeit, gy is
mondhatnank, hagyomanyait.

Az antropoldgiaban Margaret Mead (1970) nevéhez fiz6dik a kulturalis viselkedés
modozatainak kategorizalasa, mely egyben a hagyomanyozés, illetve az
intergeneracios tanulas formainak meghatarozasa is. Mead ugyanis megkiilonboztette
a posztfigurativ, a kofigurativ és a prefigurativ kultarakat. A posztfigurativ kultaraban
a gyermekek elsGsorban sziileiktdl, el6deiktdl tanulnak. A kofigurativ kultaraban a
tudasatadas azonos nemzedéken beliil torténik, vagyis a kortarscsoport tagjai
tanulnak egymastol. A modell a kortarsak viselkedése, bar ez rendszerint nem 6néll6
valfaja a kulturalis viselkedésnek, tobbnyire a posztfigurativ és a prefigeurativ
formakkal kombinalédik. Tébbnyire az id6sek htzzak meg a hatarokat és hagyjak jova
a valtozast. A kofigurativ kulttra altaldban nem a tirsadalom egészére jellemzd,
csupan egyes csoportjaira (emigracidba keriilt csoportok, falurél varosba kolt6z6k)
vagy a benne él6k bizonyos életkori szakaszaira (serdiill6k szoérakozasi szokasai).
Ebben az esetben a fiatal generacié tapasztalatai radikalisan kiilonboznek sziileik,
nagysziileik tapasztalataitol. A tisztan kofigurativ kultirakban a nagysziil6k és sok
esetben a sziil6k is, térben tavol vannak, a kultara stabilizici6ja j kornyezetben
torténik és a folyamatossag megsziinik. A prefigurativ kultdraban pedig els6sorban a
felnGttek, az idGsebb nemzedékek tagjai tanulnak az ifjabb generaci6otél, melynek
soran a fiatalok tekintélye megnd az id6sek szemében. A preindusztriélis tarsadalmak,
a vallasilag zart kis Lkozosségek, a diaszpoérak ma is posztfigurativak és
tekintélyelviiségen alapulnak. A posztindusztridlis tarsadalmak, amelyeknek léte
Osszefligg az 4llandé valtozassal, jellemzGen kofigurativ tanuldst hasznalnak
mindennapjaikban, és ez vonatkozik valamennyi generaciora. (Mead, 1970. 32,204)
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Mara pedig olyan korszakba 1éptiink, egyediilalloként a torténelemben, amelyben a
fiatalok tekintélye megnétt, és e folyamat jovGje ismeretlen szamunkra.

A fentiekbdl kovetkezGen tobb évszazados folyamatok modosultak, hatasukra a
korabbi nemzedékek kozti tanulas — a hagyomanyos és modern kultirakban egyarant
— atalakult, és évszazadok oOta 4ltalanos kozvetit§ formai megvaltoztak a csaladokon
beliil, a tudas, ismeretek, képességek, normak és értékek atadasa terén. A csaladon
beliili nemzedékek kozti tapasztalatcsere korabban Newman-Hatton-Yeo (2008)
szerint arra szolgalt, hogy az Gj generacidok életben tartsak sajat kultarajukat,
hagyomanyaikat, illetve szoros kapcsolatot létesitsenek, kot6djenek a multhoz. Ma, a
modern, dsszetettebb tarsadalmakban a tanulas egyre inkabb a csaladon kiviil megy
végbe. Mig a hagyomanyos csaladok tovabbra is megbecsiilik az idgsebbeket, mint a
kulturalis hagyomanyok tovabbvivéit, a csalddon Kkiviili, szélesebb tarsadalmi
csoportok feladatava valt a fiatalok felkészitése a modern, bonyolultabb vilag-beli
életre. Ma mér inkabb a csaladon kiviili modell dominal. (Newman, Hatton és Yeo,
2008:31-39) Utbébbit nevezi Margaret Mead kofigurativ kultdranak, amikor a
tudasatadas korcsoporton beliil torténik.

A hagyomanyos tarsadalomban az ifjabbak alirendelt helyzete a tudas birtoklasa
terén azzal Allt Osszefiiggésben, hogy kizarolag az idésebb generaci6 volt a tudas
birtokosa. A 16. szazadtol a 20. szazadig dominal6 irasbeli kulttra szintén az olvasni
tud6 felnGttek monopoliumat preferalta a tudas birtoklasa terén. Flaherty (2016)
mutat r arra, hogy a digitalis forradalom kovetkeztében a fiatalok olyan médokon is
informéaciohoz jutnak, melyekkel teljesen kikeriilik a felnGttekkel valoé személyes
kontaktust. Ennek kévetkeztében mar nem a felnGttek privilégiuma a tudas birtoklésa,
és az ifjabb nemzedékek alarendelt helyzete e tekintetben teljes mértékben
megvaltozott, képesek sajat tanulasi folyamataikat iranyitani. Mindez azt
eredményezi, hogy a fiatalok, el6szor a torténelem folyaméan, toébbet tudnak arrél a
vilagrol, amelyben élnek, mint az idGsebbek. Ahogy Margaret Mead ezt elGre jelezte
fél évszazaddal ezel6tt, napjainkban eltlin6félben van a posztfigurativ kultara,
ugyanakkor a kofigurativ és a prefigurativ ismeretatadasi formédk dominanciija
el6térbe keriilt.

A hagyomany filozé6fiai megkozelitése

A filozo6fiai milivek szamos interdiszciplinaris szemléleti megkozelitést kinalnak a
hagyomany fogalmanak definidlashoz. Tébbnyire friss, innovativ aspektusokkal
taldlkozhatunk (Nyiri, 1994, 1995), de olvashatunk klasszikus megkozelitést is.
Michael Horn szerint ,,A kultarat pragmatikusan tgy lehetne meghatarozni, mint
mindent, amit egy tarsadalomban a hagyomany és nem biol6giailag a DNS
segitségével adnak tovabb. ... Minden kultira a hagyoméanyon alapul.” (Horn, 2011. 2)
fgy a kultira Horn szerint nemcsak az értelmi kultGrit, a miivészeteket, a
tudomanyokat, a vallast és a filozofiat foglalja magaban, hanem az anyagi kultarat, a
koriilottiink 1évé targyi vilagot is. Az épitészet és az étkezési szokasok, eszkozok és
taldlméanyok ugyantgy részét képezik minden kulttiranak szerinte, mint a csaladi
struktirdk, a szabalyok, normak és torvények, valamint a tarsadalom politikai
szervezete. Ha Horn szerint jellemezni akarunk egy kultarat, vagy 6sszehasonlitjuk
egy masikkal, akkor mindezeket az elemeket figyelembe kell venniink. Ahogy Horn
osszefoglal6 néven illeti a felsoroltakat: mindez a kollektiv bolcsesség és tudas.
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Goody értelmezésében a hagyomany egy generaciok kozotti kommunikacios, atadasi
folyamat, amely magéaban foglalja a folytonossag fogalmat, abban az esetben is, ha
csupan egyetlen generacion keresztiill torténik. Emellett Goody a szbbeliség és
irasbeliség fogalmaival Osszefliggésben értelmezi a hagyomany fogalméat. Véleménye
szerint napjainkban a kommunikaciés eszkozoknek inkadbb kumulativ, médositd,
mint helyettesit6 szerepe van a szobeli csatornahoz képest. Az irodalmi vagy irott
hagyomény (regény, novella, szimfonia stb.) és a szobeli hagyoméany (népmesék,
legendak, dalok, kozmondasok stb.) ellentétparja az irasbeliség és a szobeli
hagyomanyozas kozotti kiilonbséggel ragadhat6 meg. Mig az el6bbi minden esetben
kizarolag irott formaban marad fenn, addig a szobeli hagyomany mar vegyessé valt
abban az értelemben, hogy legtobb elemét lejegyezték és kozreadtdk. A zsidod és
keresztény hagyomany irott forméban valo orokitése évszazadok dta létezo folyamat,
a népi kultira alkotasainak kozreadasa joval késGbbi kezdeményezéseknek
koszonhet6. (Goody, 2000:12-13)

Goody a kulttrak mivészi és egyéb szobeli produkcidit 6sszehasonlitja az irott
csatorndkat kiilonb6z§ modon és  kiilonbozé kontextusokban  hasznalo
tarsadalmakkal. Ez a binaris felosztds, amely az univerzum szadmos népi és
tudomanyos produktumanak kiilonbozdségén alapszik, a kommunikaciés eszkézok
valtozasai szempontjabol vizsgalhat6. A kiilonbségek vagy valtozasok egyes aspektusai
a human tudoményok és egy-egy népcsoport zsenialitisdnak tulajdonithatok, és
kapcsolodnak a kommunikaciés eszkozok és modok kiilonbségeihez, illetve
valtozasaihoz, abban az esetben, ha a hagyomanyosat a modernnel szembe allitjuk.
Kovetkezésképpen a modern tarsadalmak szajhagyoménya, amely Goody szerint
kiegésziti az irott hagyomanyt, nem tekinthet$ azonosnak egy iras nélkiili tarsadalom
szajhagyomanyaval. Utébbinak ugyanis feltétele a nemzedékek kozotti kulturalis
atvitel, atorokités felel6ssége. E kiilonb6zdségek kapesan Goody visszatekint arra a
korszakra, amikor Eurdpaban intenziven egymas mellett 1étezett az irott és iratlan
hagyomany: a kavéhézi dalok és a tiindérmesék a populéris kulttara részét képezték,
amelyet nyomtatott romancok és egyéb miivek egészitettek ki. Utdbbiak a magas
kultara irodalmi alapti megnyilvanulasaihoz kapcsolodtak, amelyek rendszerint a
varosokbdl szarmaztak. Bar a falusi vagy népi kultira ezen aspektusai formalisan
kapcsolodhattak az irastudatlan tarsadalmak produkciéihoz, mind szerepiik, mind
tartalmuk egyértelmiien fontos valtozasokon ment keresztiil. A mai tarsadalomban
szerepiik mér alarendelt az irott eredetiekhez képest. (Goody, 2000:22)

Karl Popper véleménye szerint teljesen sosem szabadulhatunk ki a hagyoméany
kotelékébdl, mivel az szabalyok és normak formajaban foglaljak keretbe életiinket,
ezzel rendet teremt Kkoriil6ttiink. Popper szerint kétféle viszonyulds lehetséges a
hagyoményokkal szemben. Az egyik az, hogy kritikatlanul elfogadunk egy
hagyomanyt, gyakran anélkiil, hogy tudataban lennénk. Sok esetben ilyenkor nem is
vessziik észre, hogy egy hagyomannyal allunk szemben. Minden nap t6bb szaz dolgot
teszlink olyan hagyomanyok hatasa alatt, amelyek nem tudatosulnak benniink. A
masik lehet8ség a kritikai attittid, amely tudatos és elfogadast vagy elutasitast, esetleg
kompromisszumot eredményezhet, ezzel egyiitt a hagyomany atalakitasat. Végs6
soron a hagyoményok olyan alapkoveknek tekinthet6k, melyek segithetnek
t4jékozodni a tarsadalom vildgaban. (Popper, 2002 122-123) Popper a tudoményos
hagyomany fogalméval kapcsolatban is felvet néhany fontos kérdést. E fogalmat
Osszeveti a hétkoznapi hagyomannyal, mégpedig az oOkori gondolkodok azon
kisérleteit6l kezd6dGen, mikor megprébaltak tudoméanyos magyarazatot adni a
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természeti jelenségek okaira, ezzel szembe helyezkedtek a generaciérol generaciora
orokl6d6 mitoszokkal, és megalapoztdk a racionalista hagyomany kialakulasat. A
korabbi gyakorlattal ellentétben nem apro6 valtoztatasokat tettek a korabbi hiedelmek
rendszerében, hanem teljesen j hagyomanyokat hoztak létre. Ezzel a jelenséggel
osszefliggésben Popper megalkot egy fogalompart: az els6rendti (first-order tradition)
és a masodrendii hagyomadny (second-order tradition) fogalmait. Kezdetben csak az
els6rendli hagyomanyok léteztek, melyek nemzedékr6l nemzedékre szalltak. A
méasodrendid hagyomany alapja a kritikai attittid, a tudomanyos innovacid. A kritika
nyomasa alatt a korabbi mitoszok kénytelenek alkalmazkodni ahhoz a feladathoz,
hogy megfelel6 és részletesebb képet adjanak arrol a vilagrol, amelyben éliink.
(Popper, 2002 127)

A Popper 4ltal meghatarozott els6- és masodrendli hagyomany tobb évszazados
multja mellett tekinthetjiik 4gy is, hogy jelen évezredben egy harmadrendd
hagyomény van kibontakozoban, a technoldgia hagyomanya. Eriksen (2001. 13)
szerint az elektronikus kommunikéci6é koraban a hagyomanyok szerepe 4j formét 6lt.
A szbbeli hagyomanyt atveszik és folerdsitik az elektronikus témegkommunikéacio, az
1j, méasodlagos szobeliség kozegei. A hagyomanyok jelentésége megvaltozott akkor is,
amikor az els6dlegesen szdbeli kultirarol az iras és konyvnyomtatés kulttrajara vald
attérés megtortént. Tovabbi valtozéast jelentett az irasbeliségrél a telefon, radio,
televizi6, hang- és videoszalagok elektronikus technolégiai altal hordozott méasodlagos
szobeliségre vald valtas, majd az elektronikus kommunikaci6. Ennek ellenére Eriksen
szerint az irasbeliség a masodlagos szobeliség korszakaban is valtozatlanul megérzi
uralkodoé helyzetét. Hasonl6an vélekedik Walter Ong is, aki szerint az j szébeliség
hasonlosdgokat mutat a régivel, részvételi misztikumaban, a kozosségi érzés
erGsitésében, a jelen pillanatra torténg 6sszpontositasdban, még az dlland6 fordulatok
hasznélataban is. Lényegét tekintve azonban megfontoltabb és tudatosabb szobeliség,
amely az iras és a nyomtatis hasznalatan alapul. (Ong, 2002. 136)

Ong (2002) elmélete szerint a szobeli kultira narrativai a jelenre koncentralnak, a
tudas atorokitése mellett jelent6s normakozvetitd szerepiik is van. Ong Eric Havelock
gondolatmenetét viszi tovabb, aki szerint a szébeli kulttrak tapasztalatai nem elvont,
absztrakt fogalmak vagy allitasok, hanem egyszeri narrativak. Abban az esetben is, ha
ezek lejegyzésre keriilnek, az elmult korszakok ismereteit rogzitik, masrészt pedig az
etikai kddex szerepét is betoltik. Havelock elméletének masik sarkalatos pontja, hogy
a hagyomany valtozatlansagat emeli ki. Ugyan a tuddsmeg6rz§ szerepére helyezi a
hangsilyt, de egyben a hagyoményos multtudat fiktiv voltara is utal. Mint kiemeli, a
jelenkori hagyomany fel6leli a miltat, és feltehetGen a jovét is, ezzel harom korszak
azonos ismeretanyagat 6rzi. (Havelock, 1986. 58)

A mult-jelen-jové harmassaga a hagyomanyban

A hagyomany fogalméaval foglalkozé szakirodalom kezdetben a milt és a jelen
Osszefliggéseire fokuszalt, abban az értelemben, hogy a mult emlékeinek megdrzése a
jelenben dominans szerepet jatszik a fogalom meghatarozisaban. Jelen évezredben a
digitalizacié globalis valtozasaival Osszefliggésben vizsgélat targyat képezik azok a
tényez6k is, amelyek a szobeli hagyomanytél, az irotton &t az elektronikus
informéaciocsere hatasaira vonatkoznak. Ahogy Nyiri (1992) el6revetiti, a
kommunikaciés technologidnak ezek a kultartorténetiinket formalé fordulatai
gyokeresen megvaltoztatjak az ember és a kulttira kapcsolatat, a hagyomany szerepét
és fogalmi reprezentaciojat. Nyiri szerint, bar a hagyomanyok kévetése és tovabbadasa
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a modern tarsadalomban is fontos szerepet jatszik, ez a szerep gyokeresen kiilonbozik
a premodern tarsadalmakban betoltott szerept6l. Nyiri hangsilyozza, hogy az
audiovizualis kommunikaci6 terjedése szétrombolja a helyi kozosségeket és helyi
hagyomanyokat, mégis fonntarthatja, s6t visszahozhatja a hagyomanyossagnak
bizonyos jellegzetes kognitiv képleteit, hiszen a digitalisan rendelkezésre all6 szoveget
konnyen atirhatjuk, sajatunkként felhasznalhatjuk. Emellett kiilonféle hal6zatokhoz
is kapcsolédhatunk. Kozben olyan mintak, kiilonosen nyelvi viselkedésmintak, s6t
gondolkodasmintak jonnek létre, amelyek jelentGsen eltérnek az irogép vagy a
konyvnyomtatas altal teremtett mintaktél. A nyomtatott konyv vagy cikk befejezett
termék. Utalhatunk ra, elGkereshetjiik, olvashatjuk, gondolkozhatunk rajta,
kritizalhatjuk. Ezzel szemben a szovegszerkeszt6 képernyGjén megjelend széveg arra
var, hogy atirjak, javitsak, kiegészitsék. (Nyiri, 1995. 13)

E gondolatmenetnek fontos aspektusa, hogy amint az elektronikus szoveget
megvaltoztatjuk, az eredeti szovegezés altalaban nyom nélkiil eltlinik. A
szovegszerkeszt6ben tarolt szovegek nem viselik magukon torténelmiink emlékeit,
kortalanok, nincsen 6nall6 idébeli 1étezésiik. Michael Heim szerint digitalis kozegben
a fogalmazas kozvetlensége a beszéd kozvetlenségéhez hasonlatos. A
szovegszerkesztés bizonyos értelemben emlékeztet a szajhagyomanyos kultirara,
visszahoz bizonyos jellemzdket abbol. (Heim, 1999. 154, 209) A szovegszerkeszt6
segitségével torténd fogalmazas panelekbdl valo épitkezésre sarkall, az ir6 hajlani fog
arra, hogy 4allandé formuldkat ismételjen, azokat kombinalja, mintegy
visszakanyarodvan a régi mesemondok szerkesztésmodjahoz és stilusahoz. Nyiri
Krist6f (1994. 20) szerint is a szovegszerkeszté hasznalata irasbeliség el6tti és
tipografikus gondolati mintak 6tvozédése. Az igy el6allé gondolkodas fragmentalt,
formuldkban mozgd, nélkiilozi a latdsmod egységességét. Ugyanakkor kész szovegekre
tamaszkodhat, amelyek nyilvin kiils6-targyiasult forméaban léteznek. Ezek a
jellegzetességek foler6sodnek, amikor a szoveget szerkeszt6 valamely halézathoz
csatlakozik. Az {lizenetek stilusa kozel all a beszélt nyelv stilusahoz, a gyors reagalas
bizonyos esetekben nem teszi lehet6vé a mérlegelG-reflektald fogalmazést. Az egyén
olyan kornyezetben ir, amelyben méas személyek gondolatai 4llandban és aktivan jelen
vannak és hatnak egymasra. A munka egyre kozosségibb lesz, bizonyos irasbeli
alkotasok elveszitik az eredetiség és egyéni szerzGség fogalméat. Vagyis az irasbeliség
sajatos valtozason megy keresztiil, melynek eredményeképpen a kollektiv tudat egyre
inkabb olyan kozegben testesiil meg, mely egyarant elérhet§ és aktiv is, vagyis
értelmezhetjiilk 1ugy is ezt a folyamatot, mint egyfajta masodlagos
hagyomanyossagot.

Az {rasbeliség teremtette ij kommunikaciés kérnyezetben azonban a ritualizalt, ezért
mindennem@ gondolati reflexi6 nélkiil zajl6 hagyomanyozisnak éppen ez az
els6dleges szerepe gyengiil, majd téinik el teljes egészében. Az els6dleges
hagyomanyok mindinkabb atadjak helyliket az irasbeliség keretei kozott kifejléds, de
mar kritikai reflexié targyava tehetd, feliilvizsgilhatd, esetleg megvéaltoztathatd
ugynevezett ,peremhagyomanyoknak”. A hagyomanyoknak ugyanis az irasbeliség
nyelvi és noétikai galaxisdban is megvannak a maguk funkci6i, példaul a tanulasi
folyamatokban, de szerepiik kordntsem olyan meghatiroz6, mint az alapvetGen
szobeli ismeretatadason alapul6 kulttrak korében. (Szécsi, 2021a. 6-7; Szécsi, 2021b.
461)
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Valamennyi idézett szerz6 meger6siti, hogy napjainkban az internet valik a
hagyoméanyos kultira és a kulturalis 6rokség tijabb hordozdjava és kozterévé. A
hagyomanyok tovabbadasiban pedig a kollektiv memoria helyébe a digitalis memoria
1ép. Korunk valtozasait Osszességében tehat a digitalis-technikai, a demografiai-
tarsadalmi és a gazdasagi folyamatok alakuldsa egyarant befolyasolja. Mindezek
eredményeként a hagyomany6rz6 és -atado kozosségek megbomlottak, a fiatal és idGs
generaciok sok esetben foldrajzilag tavol keriiltek egymastol, ugyanakkor a vilaghalo
segitségével konnyebbé is valt a generacidk kozotti informacio-csere. A hagyoméanyok
atadasaban a személyes kontaktus, és altaldban a kapcsolattartas lehetfségeinek
atrendez6dése figyelheté meg.
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Bs Imre

FEJEZETEK A JATEKPEDAGOGIA TORTENETEBOL

LA jaték (...) az a felvonéhid, amelyen at az élet benyomulhat az iskola
varaba.” (Claparéde)

A pedagogia fejl6dését mar sokan megprobaltak 6szténozni kiillonbozé eszkozokkel,
modszerekkel, reformokkal és egyéb mdédokon. A segitség azonban tobb esetben a
tananyag bGvitését és nehezitését, valamint adminisztrativ ellen6rzését jelentette. Ez
a ,hivatalos” pedagbgia még ma sem tart ott, ahol a mar tobb mint szaz éve jelentkezd
reformpedagogiak, amelyek felismerték, hogy kizarolag a gyermekekhez
alkalmazkodva lehetséges jobbitani a pedagogia régéta meglévé nehézségein,
probléméin. A mai oktatasban résztvev6 didkok pedig nem azonosak azokkal, akiknek
az oktatasi rendszeriinket tervezték. A vilag digitalis civilizacidjanak valtozasai
kozepette az oktatasi rendszeriink statikus maradt.

A gyermekekhez, fiatalokhoz eljutni az egyik legjobb ut a jatékossag érvényesiilése a
pedagbgiaban. A nevelésben, oktatisban mar régbta szerepel a jaték, azonban nem
valt sem a folyamatokat athatd szemléletté, sem altalanosan hasznalt eszkozzé. A
kozoktatasban ma sincs meghatarozo szerepe az ismeretanyaggal talterhelt tantervek,
az iskola szervezeti és iddOkeretei, tudiskozponti szemlélete miatt, jollehet a
szakirodalom megfelel6 forrast és motivaciot kinal a jatékositas pedagogiai
alkalmazasara. Ennek tdmogatasiara a tanulmanyban bemutatasra keriil néhany
jelent6s pedagogus, kutatd és iranyzat, akik, illetve amelyek a progressziot képviselik
a pedagobgia torténetében. Elméleti, modszertani, gyakorlati kutatasok, innovaciok,
amelyek a pedagbgia és a pedagbdgusok szemléletében és igy tevékenységeiben is
fejlédést mutattak. Bel8liik taplalkozva lehet korszert pedagobgiai folyamatokat
tervezni vilagunk feltételeihez igazodva. Hozzajuk kapcsolédva lehetséges a mar
online térben is zajl6é pedagobgiai folyamatokat a 21. szazad igényeihez igazitani.

Az Gjkori pedagogia klasszikusai a jatékrol

Johannes Amos Comenius (Jan Amos’ Komensky’) volt az els6 nagy pedagogus, aki a
jatékot mar valoban felhasznalta a pedagogia elméletében és gyakorlatidban. Nemcsak
a kisgyermekek szaméra tartotta fontosnak a jatékot, hanem hangsidlyozta az
oktatojaték, f6ként az oktatasi drdma szerepét az iskoldban is, valamint megnevezte a
jaték fejleszt6 hatasait. Szerinte az iskolaban a gyermekek, a fiatalok komoly
tudoméanyokkal foglalkozzanak. A fiatalkor ugyanis nem telhet el csupan
jatszadozassal, mert az ész kimiivelésére ez a legjobb életkor. Azonban a
gyermekkortdl nem szabad megvonni a jatékot, inkabb az iskoldban is alkalmazni kell
annak érdekében, hogy a gyermekek szivesebben tanuljanak és tevékenykedjenek, a
gyermek ugyanis ,természeténél fogva” kedveli a jatékot. Comenius fontosnak tartotta
a szinjatékot a novendékeinek életre valo felkészitésében. A jaték motivalo,
tevékenységre, életre nevel§, valamint ismeretszerz6 funkci6janak hangsuilyozasaval
arra torekedett, hogy az iskola ne verést, kinl6dast, banatot, hanem 6ré6mot jelentsen
a gyermek szdmara. A feln6tt jatékat viszont csupan olyan szdorakozasnak tartotta,
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amely csak ideiglenes 6romot jelent, de nem Kkielégit6 az egyén élete, boldogsaga
szempontjabol (Comenius, 1992).

Comenius — Sebastianus Macer Gtlete nyoman — 4tdolgozta a Janua, az Atrium és az
Orbis Pictus ismeretanyagét a Schola Ludus (1656) cim{ tankdnyvében. Atrendezte,
szelektalta és dramatizalta is azokat. A tananyagot részben atirta monologokka. Ehhez
szerepl6ket alkotott, és velilk mondatta el az ismeretanyagok szovegét, akik
szerepjatszéssal jelenitették meg azt, illetve targyak, eszk6zok, él6lények vagy azok
képeinek bemutatasaval illusztraltak a tananyagot. Célja f6ként a szemléltetés, a
motivacié, az aktivizdlas, az emlékezet, a beszéd fejlesztése, valamint a
tehetséggondozas volt. Tovabba a nevelést az erkolesos viselkedés példaival akarta
segiteni. Konnyebbé, kellemesebbé kivanta tenni az iskolai nyelvoktatast is, pl. az ,,é16
dbéce” és a nyelvtani jatékkartydk segitségével. Ugy vélte, hogy a jaték hasznos
modszer, mert a gyermeki elmét raneveli a nagyobb erdkifejtésre (Bakos, 1965).

A Schola pansophicdban pedig a szinjatékot azért ajanlja az iskolai oktatas
eszkozének, mert az aktivizalja a tanulokat, segiti a bevésést, fejleszti a mozgast és a
beszédet. A 17-18. szazad (kozép)iskoldiban gyakori volt az iskolai szinjaték a
jezsuitdknal és a ferenceseknél is. A Ratio Studiorum el6irasai érvényesek voltak a
minorita iskoldkban, de a ferences hagyomanyok is helyet kaptak az iskolai
szinjatékokban (Kilian, 1992). Comenius is irt iskolai szindarabokat, igy ez nem volt
idegen szaméra. Vallotta azt is, hogy a jaték nemcsak a testet pihenteti, erésiti, hanem
az elme frissességére is jo hatassal van (Benke, 1892). A kisdedkor iskoldja (Anyai
iskola) (1633) cim mivében is ir a jaték hasznar6l a nevelésben, oktatasban.
Comenius 4x6 éves nevelési rendszerében a sziiletést6l hatéves korig terjed6 életkori
szakaszban szerepel a kisdedkor iskoldja. (Ut4na az elemi iskola, majd a latin iskola,
végiil a f6iskola kovetkezik.) Az anyai iskolaban a csalad és azon beliil {6ként az anya
nevel, oktat, amelyben nagy szerepet szan a jatéknak. Mar itt sz6l arrél, hogy a tanitas
és a tanulas 6nmagaban is olyan kellemes és 6romteli tevékenység, vagy annak kellene
lennie, mint a jatéknak, azonban az iskoldk nem az ifjisag jatszohelyei, hanem
kinzokamrai és bortonei. Ami a gyermek szamara kedves és kellemes — ilyen a jaték is
—, azt nem vehetjiik el t6le, mert az segiti a test és a 1élek egészségét. A gyermeket nem
szabad a tevékenységben gatolni, inkabb segiteni kell, mintat kell adni neki, ezért ne
szégyelljlink vele jatszani. A tétlenség karos a testnek és a 1éleknek is. A karokozas és
a balesetveszély miatt gyermeki jatékszereket adjunk neki a valodi eszkozok helyett,
erGltetés nélkiil, jatszva tanitsuk a gyerekeket (Comenius, 1980).

Jean-Jacques Rousseau nevelésrél alkotott felfogasaban szolt a jatékrol is. (Emil,
vagy a nevelésrél, 1762). Rousseau gyermekképe ellentétes a korabeli vallasos,
biinben fogant gyermekképpel. Szerinte a gyermek eredendden jo, csak a tarsadalom
rontja meg. A gyermek nem ,kis feln6tt”, igy mas sziikségletei vannak, amelyeknek
kielégitése biztositja a fejlédését. A gyermekléthez hozzatartozik a jaték is. Ez a
gyermekkor sajatossidga, amely a felnGttkorra eltlinik. A gyermeket hagyni kell
gyermeknek lenni, sziiksége van a megélt gyermekkorra, mert csak igy lehet olyan
feln6tt, aki szabadon és erényesen él (Rousseau, 1978).

Nézeteit sajat koraban kevesen fogadtak el. A kevesek kozé tartozott Csokonai Vitéz
Mihaly, aki rovid tanéri palydjan tudatosan hi kovetSje volt (Vargha, 1954).
Nevelésrél vallott felfogasanak nagy része — igy a gyermek és a felnétt kiilonbozésége,
eltér6 sziikségletei és a gyermekkorhoz tartozdé jaték — késébb a
reformpedagdgidkban, illetve az alternativ pedagogiakban jelent meg.
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Friedrich Frobel elméleti — f6ként filozofiai és pedagogiai — nézetei és nagy pedagogiai
gyakorlata alapjan elkészitette foglalkoztat6 jatékeszkozeinek rendszerét, az un.
»~adomanyokat”. Ezek pl. a labda, a goly6, a henger, valamint a kocka és a részekre
osztott kocka. Més jatékeszkozokkel is kiegészitette a rendszert. A kiilonb6z6 formaja
lapocskak a mintak, forméak kirakasahoz; palcikak kiilonbo6z6 targyak abrazolasahoz;
az un. ,bors6 munka”, vagyis a palcikak végét borsdval 6sszekotd térbeli dbrazolas;
rajzolas négyzethalds tablan és lapon a hal6 vonalai mentén; papirmunkak, pl. gytirés,
flizés, hajtogatas, nyiras, ragasztas.

Ezek a jatékok mar megvoltak Frobel koraban, de a gyermekeket tudatosan fejlesztd,
komplex pedagobgiai rendszerré § Aallitotta Gssze. Célja az Ontevékenység és az
onfejlesztés volt. Az oktatdsban sokféle konkrét feladatra felhasznélta: pl.
formafelismerés, matematikai fejlesztés, rajzolas, szinismeret, a rész és egész
Osszefiiggéseinek feltarasa (Vag, 1976).

A jatékeszkozok felhasznalasahoz készitett részletes titmutatok azonban elGirasokka
valtak az intézményekben, a Gyermekkertekben. Az elméletének és modszereinek
alkalmazo6i a szabad fejl6dés és ontevékenység elGsegitése helyett merev rendszerré
valtoztattak az eszkozokkel valo foglalkozast a gyakorlatban, amelyet hamarosan tobb
biralat is ért.

Frobel érdeme, hogy az oktatisban tervezetten, tudatosan hasznalt fel
jatékeszkozoket, és rairanyitotta a figyelmet a jaték fejleszt hatasara.

Konsztantyin Dimitrijevics Usinszkij, a modern gondolkodasa orosz pedagbgus mar
a 19. szazad kozepén, az akkori orosz tarsadalmi-gazdasagi viszonyok kozott is
felismerte a jaték sok 1ényeges vonasat és hatisat a nevelésben, oktatasban.

Méar Groost megel6zve hangstilyozta a jatéknak a felnétt életre vald felkésziilG-
felkészit6 jellegét. Elgondolésait tobbek kozott Rousseau, Locke, Frobel és Kant
munkaira alapozta.

A nevelés kérdéseirdl szélva megallapitja, hogy a gyermek nem az ,élvezeteket”
(ajandék, oromok, meglepetések, kivansagok teljesitése) keresi, hanem az 6t érdekld
elfoglaltsagokat, tevékenységeket. Nem akkor boldog igazan, ha nevet, csillog a szeme,
hanem akkor, amikor jatszik vagy mas szabad tevékenységet végez. A jaték nagyobb
hatast tevékenység, mint az als6 foka oktatés, ugyanis ,,... jatékban az emberi lélek
valamennyi oldala fejlédik: elméje is, szive is, akarata is...” (Usinszkij, 1957. 527.).

Ezen kiviil a jatékban megmutatkoznak a gyermek bels6 tulajdonsagai és befolyasolja
a fejl6dését is. Nem jaték, ha a gyermeket szorakoztatjak, tovabba a parancsra végzett
tevékenység sem az. A nevel6nek azonban feladata, hogy megtanitsa jatszani a
gyerekeket, kivalassza a jatszotarsakat, Gtleteket adjon, amelyeket mar a gyermekek
dolgoznak ki a sajat fantaziajuk szerint, de véget vethet a jatéknak, ha az karos hatasq,
pl. a szerencsejatékoknal, vagy amelyekben a gyermek ,kizokken normaélis
allapotabol”.

A gyermekjatékot értékes nevel6eszkoznek tekintette, ugyanis a valdédi emberi
természet mutatkozik meg benne. De nem mesterkélt alkalmazassal, amelyben
felnGttek altal kitalalt jatékokkal foglalkoztatjak a gyermekeket. A gyakorlatban kell
megismerni a gyermekjatékokat, elemezni pszichologiai hatasukat, és ezek alapjan
hasznositani a nevelésben. Ezért a tanitoképzd intézetben az egyik f6 tantargynak a
gyermekjatékok elmélete és gyakorlata, tanitasa kell legyen. Az iskoldban a jatékhoz
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tartoznanak a gyerekek tanuldson kiviili foglalkozasai: kertészkedés, varras,
kosarfonas, rajzolas stb. Igy nem valna kiilon a jaték és a munka, a jaték voltaképpen
a ,szabad munka” lehetne. Az ember csak munka 4ltal lehet boldog a f61don, mert ez
a természete. Erre kell felkésziteni a gyerekeket olyan munkakkal, amelyeket szivesen
valasztanak és végeznek, és amelyeknek nehézségi foka aranyos a teherbird
képességiikkel. Ezek a gyermekek esetében a jatékok és a jatékos munkak,
foglalkozasok — a tevékenységre nevelés jegyében (Usinszkij, 1957).

A jaték és munka Osszefiiggéseiben Usinszkij a jaték komolysagat hangoztatta. Viszont
csak a munkéra val6 felkésziilést tartotta a jaték egyetlen valodi funkciojanak. Ez a
gondolat szdmos nagy pedagbdgusnal is megtalalhat6, de pl. Claparéde a gyermek
sziikségletei, azonnali igényeinek kielégitése és Freinet ,jatékos munka, munkas
jaték” elképzelése mar tovabbfejlesztett megoldast kinal. Usinszkij szerint a
pszichologia bevonasaval a jatékot az oktatasban és a nevelésben modszeresen, a
motival6 hatasat kihasznalva kell alkalmazni.

Peres Sandor Neveléstan (1904) cim{i tanit6jelolteknek és valamennyi pedagégusnak
sz6l6 konyvében mar a 19. és a 20. szazad forduldjan sok értékes gondolatot
fogalmazott meg a nevelésr6l és az oktatasrdl, valamint az ezekben alkalmazott
jatékrol. Ezek nemcsak az iskolai, hanem a ,tarsadalmi” nevelésre is vonatkoznak.
Hianyolta az utcakrol a ,jaték-tereket” és ezzel a gyermekek tiszteletét, amely
sziikséges szamukra a tarsadalomba val6 beépiiléshez. Véleménye szerint az iskoldban
a tanoéran kiviili szabad tevékenységekben, igy a jatékban is igazi tarsas életet élhetnek
a gyermekek. Megtanulhatjak az egymashoz val6 alkalmazkodast, az egyéni érdeket
alarendelni a kozérdeknek, erésiteni az erényeket, erkolcsot. A tanité itt a sziil6hoz
hasonl6 kozelségbe keriil a gyerekekhez, ezaltal a nevelésben nagyobbak lesznek a
lehet6ségei. A jaték alkalmas az iskolai tevékenységekre valé rahangolasra is, pl. a
nyugtalan gyermekeket ,,... kedélyes jatékkal, cselekvéssel deriiltekké és nyugodtakka
tessziik.” (Peres, 1904. 255.).

Amig nem tudatosan, onfejleszt6 modon gyakoroljak a gyerekek a tandrakon a
tananyagot, addig a gyakorlas unalmas, faraszt6 és butit6. Ezen a téren azonban van
egy kivétel: a jaték. A fejlettségiikhoz igazodd jatékhoz ugyanis mindig van kedviik a
gyerekeknek. Nem farasztja 6ket, és mindig fejleszt§ hatast. A jaték sokoldald,
motival6 és onallosagra szoktatd tevékenység a tanitasban, mégsem alkalmazzik az
6vodakon és az iskolai testgyakorlason kiviil. Ugyanis az altalanos vélemény szerint
jatékkal nem lehet tanitani, vagy csak nagy id6- és energiapazarlassal, amely ellentétes
az iskolai munka komolysagéval. Szerinte azonban szemléletesebb és sokoldaliibb, s6t
hatékony lesz a tanitas, mert nemcsak tartalmaval tanit, hanem mozzanataival,
menetével is. Egyattal ez a gyermek legkedveltebb és legkomolyabban végzett
s~munkaja”, tehat hatékony eszkoz az oktatasban. Hangstlyozta, hogy a jaték fejleszti
a tarsas érintkezést, az 6nmiivelést és az onérvényesitést is. ,, Tars nélkiil nincs jaték,
szabadsag nélkiil pedig — lasd a raparancsolt, a porazon vezetett ,jatékot” — nincs
erdkifejtés, nincs orom, tehat szintén nincs jaték.” (Peres, 1904. 357.) A gyermek a
kisebb gyermekkel azért jatszik szivesen, mert ott az 6 elképzelése szerint folyik a
jaték, nagyobbakkal azért, mert t6liik sok Gjat tanul, kortarsaival pedig a kiizdelem
kedvéért. Az a j6, ha mindharom korosztillyal jatszik. Tarsasdgban a gyerekek
csoportokban egy célért, illetve ellentétes célokért versenyeznek: labdéaznak,
haboraznak, vagy kozosen tevékenykednek egy célért: babéiznak, csalddjatékot
jatszanak, az iskola életét, a felnSttek munkajat jatsszak el. Az utdbbi jaték a

43



Kultiiratudomadnyi Szemle, 2022, 4(3-4).

legértékesebb tarsadalmi szempontbol. Ez az igazi iskoldja a tarsas életnek, ezt kell
leginkabb tdmogatni. Azonban a kiizdé jatékokat, az egyéni és a csoportos kiizdelemre
nevelést sem szabad elhanyagolni. A jatékok tanitisanal gondoskodni kell az
eszkozokrdl, a tarsakrdl, meg kell adni a jaték céljat, megtanitani azt, felébreszteni a
jatékkedvet, feliigyelni a tevékenység menetére és érvényesiteni a szabalyokat.

Jo esetben viszont a gyerekek szervezik meg a sajat jatékukat. Ezt segitheti a feln6tt a
jatékok megtanitasaval. Id6t és helyet adjon, és tanitsa meg a jatékeszkoz
elkészitésére. Jatsszanak feliigyelet nélkiil is, onmagukat fegyelmezve a gyerekek.
Bilinlink, hogy a jatékot és a munkat szembe allitjuk egymassal, holott a jatékbol
fejlédik ki a munka. Csak ezen az ton valhat a munka kényszer helyett 6rommel,
kedvvel végzett tevékenységgé (Peres, 1904).

Barna Jakab tanito, kutato6 is foglalkozott a jaték pedagogiai értékével a 20. szazad
elején. A test és lélek Osszehangolt fejlesztésére ajanlja ezt a tevékenységet.
Jotékonyan hat a testi fejlédésre, ugyanakkor a szellemi talterhelés ellen is hasznos.
A nevel6 a jatékban megfigyelheti és megismerheti a gyermekek jellemét, ugyanis a
jatékosok Oszintén megnyilvanulnak jaték kozben. Tovabba szabélyai &ltal az
igazsagos kiizdelmet és a bajtarsiassagot is elsajatitjdk. A versengés fejleszti az
értelmiiket, hiszen a gy6zelem érdekében sziikségiik van megfigyelésre, képzeletre,
emlékezetre, elGrelatasra stb. A gyermekek mozgasi Osztonének kielégitésére, a
feliidiilésiikre és az egészségiik érdekében is hagyni kell jatszani a gyermekeket, akik
igy jobban tudnak részt venni a tanulasban is (Barna, 1991).

Uj eszmearamlatok

A 19. szazad méasodik felétdl Gj eszmearamlatok terjedtek el és hatottak a tarsadalomra
és ezen beliil kiemelten a miivészetekre, a pszichologiara, a pedagdgiara, altalaban a
kultaréara, igy a gyermekkulttrara is.

Az életreform mozgalmakban a szocio-genetikus életreform a kommunak, a
kertvarosok, a telepiilésfejlesztés megjelentését tették lehetévé. Az individuél-
genetikus életmo6d reformja a vegetarianizmus, a természetgyogyaszat és a nudizmus
gondolatait probalta megvalositani. Tovabbi iranyzatok voltak pl. a testkultaraval, a
tarsas kapcsolatokkal, a miivészetekkel, a filoz6fiaval, vallassal kapcsolatos Gj eszmék
és ezek gyakorlatba iiltetése. Az életreform mozgalomba beletartoztak a neveléssel, a
gyermekekkel, fiatalokkal kapcsolatos elképzelések, veliikk vald foglalkozas 1j
megkozelitései is, vagyis a reformpedagogidkkal szdmos kozos ismertetGjegy
kapcsolta Ossze ezeket. A bajtarsiassag és a testvériség a haszonelviiség helyett; a
természetesség elve a gyermekképben és az oktatds modszereiben; az alkoto,
miuvészeti torekvések, érzelmek, aktivitas a csak intellektuéalis hatdsokkal szemben; az
érzékszervi és testi dimenzib fontossiga és hatisa a tanulasra; az élhet6bb jovét lattato
gyermekkép és altalaban az elidegenedés elleni 1j vilag, Gj iskola megteremtése,
amelyben az ember Kkiteljesedhet és a gyermek valoban gyermek lehet (Skiera, 2004).

A gyermekkor és a gyermek tevékenységei is méas megitélést kaptak az Gj gondolkodas
hatasara. Ez kifejez6d6tt a gyermekkel vald bandsmoddban, életével kapcsolatos j
gyakorlatok kialakitdsaban, jatékanak és tanulasanak segitésében. A 19. szdzad végén
és a 19-20. szazad forduléjan ez a folyamat t6bb alkot6 személyiség munkaja és t6bb
4j kezdeményezés, rendezvény révén megmutatta, hogy mar visszafordithatatlan
valtozasok kezd6dtek a gyermek kulturdlis életével és intézményes nevelésével,
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tevékenységeivel kapcsolatban. A korszakkal Osszhangban atalakult a gyermek
kornyezete, szob4ja, ruhazata, jatékeszkozei. A miivészetek és a pedagogia fejlédése a
miivészeti nevelést is atalakitotta. A gyermektanulmany és a miivészetpedagogia
segitették a fejlédést. Az atalakulasnak az 1905-0s és az 1910-es gyermekrajz-kiallitas,
az 1912-es Gyermektanulmanyi Mtizeum és kiallitas és az 1914-es Gyermekm{ivészeti
Kiallitas alapvet6 mérfoldkovei voltak (Tészabd, 2011).

Az G4j eszmearamlatok, reformpedagogiak és alternativ pedagbgiak nem kiiloniiltek el
a fentebb bemutatott pedagogiai kutatok munkassagatol, hanem részben azokra
épliltek, illetve kiegészitették azokat, de mindenképpen tjfajta nézépontot, vilaglatast,
szemléletet mutattak, amelyek segitették a pedagogia és a jatékpedagogia fejlédését.

A jaték szerepe a reform- és az alternativ pedagogiakban

A hagyomanyos pedagbgidval szemben, annak tagadasara, illetve részben
megreforméal4sara jottek 1étre Gj iranyzatok a 19. szazad végén és féként a 20. szazad
elején bekovetkezett valtozasok, a gyermekrdl sz016 4j tudasok s egy megijulé modern
vilag vagyanak Osszefliggéseiben. Ezek pedig lehet6vé tették a pedagogiai gondolkodés
alternativainak kialakulasat.

Vajon mast kinalnak-e a reform- és alternativ pedagdgiak (a tradicionalis és az tijabb
iranyzatok is) a jaték szerepét illetéen, mint a herbarti pedagdgia? Ervényesiilhetnek-
e a jaték jellemz8i az iskolaban? Felismerik-e a jaték szerepét a nevelésben-
oktatasban, és felhasznaljak-e a gyakorlatban? A valaszokhoz meg kell ismerni a 19.
és 20. szazadi ,modernista” irdnyzatokbdl a jatékra vonatkozo jelentés gondolatokat.
Mindekdézben tapasztalhatjuk, hogy a ,hivatalos” pedagogia biralata tobbszor az adott
tarsadalmi-gazdasagi viszonyok biralatat is jelentette.

Ellen Key a szabad jatékot a gyermek fejlesztéséhez alkalmas eszkoznek tartotta mind
a csalddban, mind az iskolaban. Azt irta A gyermek évszazada (1900) c. nagy hatasa
tarsadalom- és iskolakritikai mtivében: ,Ahol a nagyipar kifejl6dik, a n6t elragadja a
csaladi otthont6l, a gyermekeket pedig a jatéktol és az iskolatol.” (Key, 1976. 147.) Az
olcs6 néi és gyermekmunkaerd lenyomja a férfiak keresetét, igy a csalad Gsszes tagja
kozott oszlik meg a munkabér. Megszlinik a nék és a gyermekek természetes védelme.
Pedig a gyermeknek 15 éves koraig kizarolag a sajat képességeit kell fejlesztenie az
iskola, a sport és a jaték eszkozeivel. ,A jové iskoldjanak nemcsak kertje lesz, hanem
az épiileten beliil megfelel$ sportterme, az épiileten kiviil pedig sportpalya a tanc és a
valoban szabad jatékok céljara. Ezek olyan jatékok, ahol a gyermekeket — ha egyszer
megtanultdk — magukra lehet hagyni. Az olyan jaték, amelyet alland6an a tanito
iranyit, csak parodiaja a jatéknak.” (Key, 1976. 149.)

Ezzel a gyermekek 6nszervez6ds tevékenységének, ezen beliil a jatéktevékenységének
a sziikségességét mondta ki, allast foglalt a talzott neveldi iranyitassal szemben, a
gyerekek 6nall6saga és szabadsaga mellett.

John Dewey, a pragmatizmus egyik f6 pedagogiai képviselGje is elutasitotta a herbarti
pedagbgiat. Helyette a kornyezetével kapcsolatban allo, sajat tapasztalatokon alapul6
iskolat hozott 1étre (Vag, 1985. 63-64.). A gondolkodds nevelése c. konyvében Dewey
a jatéktevékenység, valamint a jaték és a munka viszonyanak értelmezéséhez jelentds
mértékben hozzajarult. Szerinte, amikor a gyermekek jatszanak, akkor a targyakat
alarendelik annak, amit az jelent szdmukra. Kialakul benniik a jelentések vilaga. Ezek
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a jelentések Osszekapcsoloédnak és szervezédnek. Osszefiiggések jonnek létre, a
torténethez kapcsolodik a jaték, van kezdete és vége, szabalyok iranyitjak és egyesitik
egésszé ezeket. A jatékos magatartasnak azonban fokozatosan ,,dolgozé magatartassa”
kell atalakulnia, amelyben mar érdekelnek benniinket az eszk6zok és a célok.

Dewey szerint a jaték és a munka nem valaszthato6 el mereven egymastol. A gyermek
fejl6désében ugyanis a jaték fokozatosan munkava alakul 4t, mivel a gyermekeket a
képzelt vilag helyett egyre inkabb a valdsag érdekli. Az atmenetnek fokozatosnak kell
lennie, hogy az érdekl6dés a tevékenység mikéntjér6l annak céljara, eredményére
tev6djon at (Dewey, 1931).

Edouard Claparéde, a funkcionalis nevelés iranyzatanak megalapozoja felteszi a
kérdést: Mi a gyermekkor funkcidja? Claparéde szerint az, hogy felkésziiljon a feln6tt
életre a sajatosan gyermeki utdnzis és jaték segitségével. A jaték a felnGtt élet
elégyakorlata, funkcidja a feln6tt korban érvényesiil. De ez nemcsak ,hosszanti”
szempontb6l — mint ahogyan Groos allitja —, hanem ,keresztirdAnyban”, vagyis a
gyermek sziikségletének szempontjabdl is funkcionélis, mert kozvetlen kielégiilést
nyadjt neki. A jovét a jelen sziikségleteinek kielégitésével késziti eld. Aktivitast mindig
valamilyen sziikséglet valt ki. Tehat minden cselekvésnek az a funkcidja, hogy
valamilyen sziikségletet elégitsen ki. ,,Az iskola legyen aktiv, mozgassa meg a gyermek
cselekvokészségét, s tdmaszkodjék a jatékra, a gyermeki cselekvés kivaltojara.”
(Claparéde, 1974. 103.). A jaték ugyanis a gyermek alapvet6 sziikséglete. A
sziikségletnek mint belsé motivacionak kell elfoglalni a kiils6 motivaci6 szerepét.

Mivel Claparéde szerint a gyermekkor f6 funkcidja a felnétt életre valo felkésziilés,
ezért a tanitonak az a feladata, hogy segitse az utanzas és jaték segitségével felkésziilg
gyermekeket. Ezt azonban nehéz megvalositani, mert az iskoldhoz hagyoméanyosan
hozzatartozik a merevség és az unalom, ami pedig élvezetes és vidam, az ott
értéktelennek mindsiil. ,A funkcionalis nevelés a sziikségletre alapozodik, a tudas, a
kutatis, a munka sziikségletére, mert a sziikségletbél fakadd érdek az, amely a
reagalasbol igazi aktust, cselekvést formal. Az érdeknek vagy a sziikségletnek torvénye
viszont a szervezet aktivitisanak alaptorvénye. S ebbdl szarmazik az aktiv iskola elve:
az aktivitast mindig sziikséglet valtja ki! A sziikséglet az él6lények aktivitasanak
mozgatodja. S ha a nevelés ezt nem veszi figyelembe, ez azért van, mert a nevelés nem
életszerd. De hogyan lehet elérni azt, hogy a tanul6k minden erejiikb&l matematikat,
torténelmet, helyesirast kivanjanak tanulni. A gyermeklélektan azt tartja, hogy a
gyermek egyik f6 sziikséglete a jaték; természetének lényeges tendencidja ez! Ez a
jatéksziikséglet lehet az alapja annak, hogy a feladatokat kényszer nélkiil oldjak meg a
tanuldk. S ez azt jelenti, hogy a feladatot tgy kell eléjiik allitanunk, hogy jatékként
fogjak fel. A jaték tehéat az a felvonohid, amelyen at az élet benyomulhat az iskola
varaba.” (Claparéde, 1974. 93-94.).

A New School, az els6 anti-herbartianus iskolamodell ,német valtozataban”, a
Landeserziungsheim napirendjében arra torekedtek, hogy a gyermekek testi-szellemi
fejlédése érdekében optimalis tevékenységi formakat és aranyokat alakitsanak ki a
testi és a tanulmanyi munka, a pihenés és a jaték, a testedzés szdmara. Hetenként egy
napon kirdndultak, mésikon kulturalis-miivészeti tevékenységekben vettek részt, pl.
hangverseny, 6nképzékor, szinjaték. Tobb intézet napirendjében is szembet{ing a
jaték fontossaganak felismerése (Németh, 1996). Domokos Laszléné birdlata szerint
azonban a német Landerziehungheim, az angol New School, a francia és belga 1'école
nouvelle csupan természeti kornyezetbe helyezett, de 1ényegiiket tekintve: tanitasi
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médjukban és tananyagaikban ugyanolyanok, mint a régi iskolak. Az Uj Iskoldban a
régi szisztémak helyett viszont a fejlédéslélektani elvek kdvetése a l1ényeges (Domokos
és Blaskovich, 1934).

James Sully a miivészetpedagogiai iranyzatot pszichologiailag megalapozva mutatja
be a Tanulmdanyok a gyermekkorrol (1895) c. miivében. Fontos szerepe van a
fantazianak, az érzékszervi tapasztalatoknak és a jatéknak a gyermek megismer6
tevékenységében. A miialkotasnak és a jatéknak szoros a kapcsolata, s6t a jatékbol
eredeztethetd a miivészet is (Németh, 1996).

A Montessori-pedagdgia egyik alapvet§ vonasa, hogy tudatosan szerkesztett és
alkalmazott eszkozoket a gyermekek fejlesztésére. Napirendjében délutan szerepelt a
szabad jaték a rendgyakorlatok, takaritas, rendrakas, beszélgetés mellett. Oktatési
modszerként szerepelt az ,olvasdjaték”: cédulakon jatékok, targyak nevei szerepeltek,
és ezeket elvihették jatszani a gyerekek (Németh, 1996). Maria Montessori (1870-
1952) a jatékot a feladatmegoldis szolgélataba A&llitotta. Felismerte, hogy az
ingergazdag, felhivo kornyezet aktivitasra serkenti a gyermekeket, és ez alkalmas a
tervszerd fejlesztésre. A nevel§ a hattérben marad, és jatékeszkozoket ad a
gyermekeknek, amelyek tevékenységre motivaljak, fejlettségiiknek megfelelen
foglalkoztatjak Gket. Igy a jatéktevékenységen keresztiil munkat, feladatokat végeztet
veliik. A Montessori-pedagogia megvalasztott és megszerkesztett jatékeszkozoket
dolgozott ki az 6vodas és kisiskolas gyermekek fejlesztéséhez (Kurucz, 1995; Molnér,
1997).

Ovide Decroly pedagogidjaban a ,nevel6 jatékok” az ismeretek gyakorlasara és 1j
ismeretek iranti érdeklédés felkeltésére szolgaltak. Jatékkal f6ként a szandékos
figyelem és az iranyitott tevékenységek el6készitését valositotta meg (Németh, 1996).

A Waldorf-pedagégiaban fontos a dramatikus jaték, szinjaték az iskolai
iinnepélyeken és a mindennapokban is. A gyermekek gyakran oOnalléan irtak,
rendezték, szervezték ezeket. Els6 és mésodik osztalyban korjatékok és ritmusos
jatékok szolgaltdk a testmozgést, a torna csak harmadik osztalyt6l kezdddott
(Carlgren, 1992). Rudolf Steiner mfiveiben ir a nevelés miivészetérdl és a miivészeti
nevelésrdl is. Az el6bbiben a gyermekek fejlettségéhez igazodé mobdszeres nevelést
fejti ki. A nevel6knek eggyé kell valni a gyermekek tevékenységeivel, hinni kell
benniik, ezeket a gyermekek érdekében teszik, hogy megérthessék a lelkiiket, és a
gyermekek egész életére tudjanak hatni (Steiner, 2004). A miivészeti nevelést két
terliletre bontja: a ,plasztikus-képzémiivészi aramlatra és a zenei-koltészeti
aramlatra”. (Steiner, 2004. 35.). Ezeket az életkori fejlettségnek, sajatossagoknak
megfelelGen illesztette be a gyermekek tevékenységeibe.

A miivészetek és a testmozgas mellett Steiner a gyermekek szamara fontosnak tartotta
a jatékot is, amelyben szerinte a gyermekek lelki életének minden eleme benne van:
az érzelmek, a kivancsisag és a tudasvagy. A jatékban még teljesen szabadok,
nincsenek szamukra kényszerek, mint a munka vilagiban, igy a jatékkal a gyermekek
egészségét is segitjiik (Steiner, 2001).

Alexander Sutherland Neill ,.Summerhill” iskoldjaban a jatéknak sokféle — f6ként
tanulasi és nevelési — funkciot tulajdonitott. A gyermekek jaték iranti igényiiket
ugyanolyan fontosnak tartotta, mint a tanulas iranti igényt. Szerinte a sziil6k a
teljesitménykényszer és a tiirelmetlenség miatt aggdédnak, hogy mi lesz a gyerekeikbdl,
»,ha naphosszat csak jatszanak”. Pedig a jaték pozitivan befolyasolja a tanulasi
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teljesitményt. A gyermek a jatékigényének kielégitése utan konnyebben és gyorsabban
tanul. A jaték oromet, boldogsagot és aktivitast jelent. Az élethez hozzatartozik a jaték,
nem szabad elfojtani a jatékigényt, mert azzal hozzajarulunk a ,t6megember”
passzivva valasdhoz. Neill nevelési elvei k6zott szerepel, hogy a tanulas ne a feliigyelet,
utasitas, drill, hanem a kisérletezés, felfedezés és jaték alapjan torténjen. Jelentds
fejlesztd szerepe van ebben az iskoldban a dramajatéknak. Szerinte azért talaltak meg
helyliket a vilagban a volt tanitvanyaik, mert nem maradt benniik kielégitetlen,
tudattalan vagy a gyermeki jatékkorszak irant, mint més felnttekben (Balint, 1980;
Féti, 2009).

Tehat Neill szerint a jaték nem akadalyozza a gyermekeket a tanulasban. Ellenkez6leg,
tevékenység- és oromforrasként alkalmas a teljesitmény fokozésara, az aktivitasra
nevelésre és az egyéniség kialakitasara.

Célestin Freinet Modern Iskoldja sok Gj nevelési modszert és tanitasi-tanulési
technikéakat adott a korabeli és a mai iskolanak is. A tanitas-tanulas és a nevelés olyan
modon valésul meg nala, amely a jaték ismérveit nagy részben lefedi. A Modern
Iskoldja nem kiviilrél kényszeriti ki a fegyelmet, hanem a felfedezés, a kisérletezés-
tapogatdzas, az alkot6 munka, a jatékos elemek, az egyéni munkaritmus figyelembe
vétele, a szabad onkifejezés, a kommunikacios technikik elsajatitasa és alkalmazasa
elfogadtatja a tevékenységek bels6 logikajabol adodd rendet (Ballagdé, Galambos,
Horvath H., Staudinger, 1990.) Ezt még kiilonGsen hitelessé teszi az, hogy nem merev
rendszert alkotott, hanem a valtozo vilaghoz alakithato, tovabbépithetd ,technikakat”
(Freinet, 1982). Celestin Freinet Maté monddasai cim@ konyvében elemzi az oktatés,
nevelés gyakorlatanak sok olyan problémajat, amelyre a hagyomanyos pedagogia,
illetve iskola rossz valaszokat ad. A birdlatok egyuttal tartalmazzak azokat a
javaslatokat, megoldasokat, amelyeket a természetes élet, a jozan ész tapasztalatai, igy
a pasztor egyszerii és tiszta tevékenységeként allit elénk sok tanulsaggal. Ilyenek
példaul a motivalas, aktivizalas, differencialas, elismerés és a jol végzett munka
orome. A neveléssel foglalkozok, elsGsorban sziil6k és pedagogusok nagyon sokat
merithetnek ebbdl sajat pedagbgiai gyakorlatuk szamara (Freinet, 1991).

Celestin Freinet szerint az oktatés és a tarsadalom nem valaszthat6 el egymastol, nem
1étezik ,neutralis pedagogia”, vagyis az iskola a tarsadalom része. Rousseau nézeteibdl
is taplalkozik gondolkodasa, a gyermek sziikségleteire épitkezik. Kapesolodik az ,Uj
nevelés” mozgalmahoz, de annak elitista jellegével szemben minden gyermekre
érvényesnek tartja a halado iskolat. A gyermek személyiségét tiszteletben tartja, és
segiti az aktivitasat. A személyes benyomasait, é&lményeit 6sszekapcsolja az egyéni és
a kozosségi munka kiilonb6z6 formaival. Szerinte meg kell teremteni az egyik fontos
gyermeki sziikséglet, a szabad expresszi6 feltételeit, hogy érzelmeiket, gondolataikat,
élményeiket kifejezhesse. Tovabba az iskolanak a gyermekhez kozel allé tananyagot
kell kozvetiteni. Nagy szerepe van Freinet pedagbgidjaban a kozosségnek, a gyermeki
onkormanyzatnak, amely szervezi a szabad tevékenységeiket (Lewin, 1985). A
kozosség és az egyén munkajat is fontosnak tartja, de véleménye szerint ezek forméajat
meg kell hatarozni. A munka-jaték kapcsolataban a travail-jeu, jeu-travail (jatékos
munka és a munkas jaték) modszerét tartja kivinatosnak. Ez a gyermekek dertis,
fejleszt6 tevékenységét jelenti, amelyben a pedagdgusok a gyermekek partnerei,
segit6i. Az iskolai munka mindig jatékos munka legyen, ne a szakmak tanulésa. Olyan
legyen, amelyet szivesen végez és elbir a gyermek az értelmi és fizikai
tevékenységekben egyarant. A modern jatékokat kedvelik a mai gyermekek, hiszen a
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maban élnek, ez igy természetes. Ugyanakkor régi jatékokat is adjuk a keziikbe. Az
wjabb jatékoknal pedig azok miikodését ismertessiik meg veliik. A jatékos munka és a
munk4is jaték a modern vildg és technika megértését is nyaGjtja a gyermeki
tevékenységeken keresztiil. Ezekhez pedig megfelel6 eszkozok kellenek (Freinet,
1985).

Peter Petersen Jena-terv iskol4jaban a négy miivel6dési alapforma egyike a jaték. Ez
a kiilonboz6 tananyagok jatékos feldolgozasat jelenti, mozgasos jatékokat a
tanulashoz, gyakorlashoz, illetve sportjatékokat. A mésik harom alapformahoz: a
beszélgetéshez, a munkahoz és az iinnephez is kapcsoldédnak jatékok (Petersen, 1998).

A szovjet-orosz Anton Szemjonovics Makarenko szerint a jatéknak olyan nagy a
jelentGsége a gyermek szamara, mint a munkanak a feln6tt ember szdmara. A nevelés
a gyermekkorban jatékban valésul meg, és ennek kell fokozatosan atalakulnia
munkava.

Iskolaskorban a munka mar fontos helyet foglal el a tevékenységek kozott, de még
ebben a korban is sokat jatszik a gyermek. Nem szabad elvonni a jatéktdl és
megfeszitett munkara kényszeriteni, hanem gy kell megszervezni a tevékenységeket,
hogy jaték maradjon és mégis fejleszt hatasu legyen, készitsen fel a felnétt életre. A
j6 munka a jé jatékhoz, a rossz munka a rossz jatékhoz hasonlit. A jatéknak és a
munkéanak is jellemzdje az aktivitas, a tevékenység, az er6feszités, az 6rom és a
felel6sség. Az a kiilonbség, hogy a munkaval az egyén részt vesz a tarsadalmi
termelésben, anyagi és kulturalis értékek létrehozasaban. A jatéknak a tarsadalom
céljaival nincs kozvetlen kapcsolata. Kozvetett viszont van. Megtanitja azokra a testi-
lelki eréfeszitésekre az embert, amelyek sziikségesek a munkahoz. Fokozatosan és j6l
megvalasztott modszerekkel kell atvezetni a gyermeket a jaték vilagabol a munka
vildgaba, hogy a jatékban azok a fizikai és pszichikai készségek fejlédjenek, amelyekre
szlikség van a munkaban.

Makarenko egyik munkatarsa, V. Tyerszkij vezetésével a jatékot a gyermekek
szabadidejének egyik f6 elemévé emelte. A mai pedagbgia szamara is tanulsagos
tevékenység az a komplex jatékvetélkedé (a ,Furfangosok vetélkedGje”), amely a
szabadid6s tevékenységeken kiviil iskolai feladatokat is tartalmazott, és oriasi
motivacios és szervezd hatasa volt (Tyerszkij, 1064).

Makarenko a jatékot fontos gyermeki tevékenységnek tartotta, mig a felnéttnél ezt
csak szorakozasnak tekintette (Makarenko, 1965. 134-143.). A gyermekek jatékkal
késziilnek fel a feln6tt életre és a munkéra, ez a jaték funkcidja.

Janusz Korczak orvos, ir6, pedagogus altal kialakitott pedagobgiai rendszer a
gyermekek megismerését, védelmét, egészségiigyi és pszichologiai ellatasat és
nevelését célozta. O volt a gyermekek jogainak elsS szoszoloja. A gyermekek, fiatalok
kozosségi nevelését a gyakorlati neveldi tevékenysége alapjan alakitotta ki. Ismerte
koranak, a 19-20. szazad fordul6janak és a 20. szazad elsé felének reformpedagogiai
torekvéseit, és ezek is szerepet jatszottak pedagbgidjaban. Alapvet6 modszere volt a
megfigyelés, feljegyzés, mérés, értékelés és ezek segitsége a pedagdgiai gyakorlatban,
modszertanban és elméletben. Internatusi, drvahazi és nyari tdbori pedagogiai és
orvosi munkéaja soran érlelédtek gondolatai, amelyeket tobb konyvben megjelentetett.
A gyermekek egyéni és kozosségi viselkedésének megfigyelése és elemzése segitette
nevel6rendszerének kialakitasdt. A gyermekek o0Onallésaganak, személyiségének
tisztelete alapozta meg az oOnnevelés modszereit és a kozosségi életben az
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onkormanyzat miikodését. Itt az Onkormanyzati Tanacs, a Gyermekparlament és a
Gyermekbirosag segitette a gyermekek életének megszervezését, az onnevelésben
pedig példaul a naplo6 és a levélszekrény. Az onellatas és a masokért végzett k6zosségi
munka sokat jelentett a gyermekeknek, mert ezt is, mint minden mést az értékelés,
onértékelés kovetett (Kote, 1982).

Janusz Korczak a jatékrol is ir a Hogyan szeressiik a gyermeket cimii konyvében.
Kiemeli az oOnallésagra és hozzaértésre (kompetenciara) torekvést mar a
kisgyermekeknél is. Az energiafelesleget és annak levezetését pszicho-fizioldgiai
tényez6nek tartja a jatékban (Korczak, 1982). Az unalmat veszélyes, az egészségre
artalmas dolognak gondolja, s6t a lazas betegséghez hasonlitja, amelynek
kovetkezménye lehet az apatikus allapot, de a tdlmozgasossiag és a kozosség
viselkedési zavarai, pl. a veszekedés, verekedés is. Szerinte a gyermeknek joga van a
jatékhoz. Ebben a tevékenységében 6nallo lehet. Mivel a gyermekek sokfélék, igy
sokféleképpen hat rajuk a jaték. Elitéli a felnGtteknek a gyermekek jatékaba vald
indokolatlan beavatkozasat. A versenyszerti jatékokban a kisebbek beilleszkedésének
nehézségeir6l, a gyermekek kozos jatékanak szervezési szempontjairol is ir. A
gyermekek kiilonbo6z6ségeit a jatékon keresztiil is szemlélteti. A csendes, visszahtizo6do
és a lazado, onérvényesité gyermek egészen masként viselkedik ebben is. A jaték
iranyitasanak, segitésének modszereit is a gyakorlatban, sajat maga tevékenységeiben
sajatitotta el. A jatékban, jatékkal torténd nevelést is segiti a gyakorlat megismerése.
A csalast a jatékban is megfelelen kell kezelni, a gyermekek sajatossagainak
figyelembe vételével. Szerinte a jatéktevékenységeket be kell illeszteni a nevelés
rendszerébe (Korczak, 1982).

Stelly Gizella sziil6knek és 6vodapedagogusoknak szolo foglalkoztaté-modszertani
konyvében (Mit jatsszunk gyerekek? A kisgyermek helyes foglalkoztatdsa. 1921) —
bar 6vodas kortiakrdl szol — az iskolas kort gyermekekre is érvényes tanulsdgokkal
szolgalo soraiban irja, hogy azok a sziil6k talaljak rossznak a gyermekiiket, akik nem
tudnak foglalkozni veliik. ,,Pedig a gyermek nem rossz. Csak unja magat. Nincs mivel
foglalkoznia. Egyoldalia jatékait megunta, azok tobbé ki nem elégitik. Szeretne valami
Ujat csinalni, alkotni, jatszani. Az egészséges gyermek folyton foglalkozni akar
valamivel. Természetes 6sztone hajtja a folytonos mozgasra, jatszasra, megfigyelésre,
utanzasra, s hajtja az érdekl6dés utjan mindennek a megismerésére. Ezeket az
0sztonoket nem szabad elfojtani, kielégiiletleniil hagyni. Ellenkezéleg, tiirelemmel,
hozzaértéssel kell azoknak eleget tenni.” (Stelly, 1921. 7.) .

Figyelemre mélt6 az a felismerése, hogy az unalom elleni cselekvés, az alkotas és a
jaték az egészséges gyermek jellemzGje és természetes, életkori sziikséglete. Ok is
szeretnék megismerni a vilagot (és nem szeretnek unatkozni), amelyhez a jaték jo
lehetdségeket nyujt. Az iskola szervezeti és idGkeretei, feltételei, szemlélete azonban
ma is nehezen engedi ezeket a lehet6ségeket kihasznalni.

Stanley Hall, a gyermektanulmany megalapozéja Haeckel biogenetikus
alaptorvényének, illetve pszichogenetikus elvének felhasznalasdval megalkotta a
jatékkal kapcsolatos megismétlési elméletét. Az emberi torténelem és a gyermekek
fejlédése kozotti Osszefiiggést kereste. Magyarazata szerint a jaték fejlédése
megismétli az emberiség Gstorténetébdl pl. a vadaszperiddust, az épitd periddust stb.
Noha ezek a gondolatok nem fedik pontosan a fejlédést és szakaszait, indokait,
rairanyitotta a figyelmet a gyermeki jaték fontossagara.
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Nagy Laszlé6 a magyar és a nemzetkozi gyermektanulményi mozgalom kiemelkedd
gyermek érdeklédésének lélektana cim munkija nagy segitséget nyajt a jaték
elméletéhez és iskolai felhasznalasdhoz. Véleménye szerint az oktatis egyik nagy
hib4ja, hogy olyan dolgokkal terheli a gyermekek gondolkodasat, amelyek nincsenek
kapcsolatban az érdeklédésiikkel.

A tudomanyos szempontok, a tanitas elvontsaga, a szaraz, unalmas el6adiasok nem
tor6dnek a gyermek aktivitisaval és érdeklgdésével. Am a gyermeklélektani
szempontok mégis érvényesiilhetnek az oktatdsi szempontok mellett a
tomegoktatasban. Nagy L&szl6 szerint ehhez a kovetkezdk sziikségesek. Az Gj
ismereteket épitsiik be a régibe. A gyermek a természettel és a tarsadalommal
kozvetleniil érintkezzen, mert ez hatékonyabb, mint a kozvetett forma. A tanitasban
legyen mozgés, cselekvés, a gyermek cselekvése is. Az érdekl6désnek csak az alapvetd
iranyat szabjuk meg, a tevékenységben hagyjunk neki szabadsagot. S6t, ne gatoljuk a
spontan érdeklgdését sem (Nagy L., 1982).

Tébbek kozott Nogrady Laszlo, Domokos Laszloné és Nemesné Miiller Marta is épitett
ezekre a gondolatokra az érdeklGdés és a jaték kapcsolatiban. Nagy Laszl6 a gyermek
érdeklfdését, cselekvését, szabadsagat emeli ki az iskolai tevékenységekben, amelyek
egyben a jaték lényeges jellemzdi, illetve feltételei. A jaték az oktatast a gyermek
érdekl6désének megfelel6vé alakithatja, ezzel 6sszehangolva a gyermek érdekl6dését
és a tomegoktatas modjat.

A szintén a gyermektanulményi mozgalomhoz tartoz6 Nogrddy Ldaszlénak
kiemelkedd szerepe volt a gyermekek jatékainak empirikus vizsgalataban. A gyermek
és a jaték (1912) c. miivében sokoldaltian kifejti a jaték szerepét a gyermek életében és
a nevelésben. Azt irta, hogy hagyjuk jatszani a gyermekeket, mert a jaték biztositja a
testi-lelki fejlédésiiket, és mert szervesen hozzatartozik a gyermekkorhoz. A
jatékelméletek csak egy-egy szempontot vesznek figyelembe, és hianyosak, mert nem
gyermektanulmanyi adatokra épitették azokat. Tobb ezer adat felvételével Nogrady
Laszl6 megkérdezte jatékukrol a gyermekeket. Az elmélet és az empirikus mérés
adatainak elemzésébdl arra az eredményre jutott, hogy a jaték a gyermek fejlédésének
biologiai jelensége, mert ereddje a fejlédés 6sztone. Ez azonban nem egyszer(ien az
0sztonok begyakorlasa. A gyermekjaték nem a gyermeken kiviil es6 cél megvaldsitasat
(begyakorlasat) szolgalja, hanem az magiban a gyermekben meglévé 6sztonok
tevékenysége. Ezen 0sztonok kielégitésére szolgél a jaték. Ezért jatszik a gyermek
akkor is, ha beteg vagy faradt. Ebbdl ered a jaték természetessége, szabadsaga is. Mivel
a jaték szorosan kapcsolodik a gyermek fejlddéséhez, a legfontosabb szaméra, ezért
figyelembe kell venni a gyermek megismerésében, tanulméinyozisaban és a
nevelésében egyarant.

A jatéktevékenységet a ,fejlédés parancsszavara” végzi, ezért hasznalhatd fel a
tervszerd nevelésben, ahol a jaték munkara szoktatja a gyereket és megalapozza az
erkolcsiségét.

Nogrady Laszlo szerint a jatékban hatalmas nevel$ er§ van. Bevondsa a nevelésbe
azonban nem konnyti. Ha a természetes jatékot mesterségessé tessziik, akkor az mar
nem jaték. Mégis — hogy jaték maradjon — gy tehetd a nevelés eszkozévé, ha amikor
a pedagbgus alkalmazza a munkijaban, akkor legyen & is gyerek, szalljon le a
katedrardl, jatsszon egyiitt a gyerekekkel gyerekszerepekben ugyandgy, mint k. Ne
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ergszakolja, hanem ragadja meg az alkalmat, gy vonja be a nevelésbe, s
jatszopajtasként iranyitsa a tevékenységet.

A gyermek az érzékelhet6t szereti, az iskolaban viszont az elvont dolgokat zuditjak a
nyakaba. A gyermek jaték kozben a valdsagbol vett ,életet” teremt magéanak, ebbe
helyezkedik bele és iranyitja. Az iskola tartsa ezt tiszteletben, és hasznalja fel az
érvényesiilni akarasat. A tervszer(i nevelés azonban nem veheti mindig hasznat a
jatéknak. Az 6vodaban, az elemi iskoldban és a gimnazium als6bb osztalyaiban
azonban nagy szerepe lehet az ismeretkozlésben és a nehéz dolgok megértésének
megkonnyitésében, jatékossa tételében. Nagyon hasznos az iskolafokozatok kozotti
atmenetekben, pl. megkonnyitheti az 6vodabol iskoldba keriilve az olvasas, iras,
szamol4s tanulasat a jaték otthonossaga. A feln6ttek foglalkozasanak utanzasara vald
hajlam is felhasznilhaté az iskoldban, pl. a boltosjaték jo beszédgyakorlat, a
pedagdgus mint az egyik jatszo személy javithatja a beszédet. Ha pedig megakad a
jaték, akkor segitheti tovabblenditeni azt Gtleteivel.

Ne kész jatékokat adjunk a gyerekeknek — irja Nogrady (1912) —, hanem azokat 6k
csinaljak meg. Alkotds kozben jatszotarsként beszélgetve konnyebben beszél,
fogalmaz a gyerek. A nagyobb gyerekeknél is felhasznalhaté a jaték, mar jobban
kozelitve a munkahoz. Alig van tantargy, amelynek egy-egy részében ne lehetne
alkalmazni a jatékot. A tanulas és a tanitas komolysagat pedig nem kell félteni. A jaték
alkalmas a gyerekek egymas kozti viszonyainak a fejlesztésére is. A tarsadalmisag
kialakitasa és az egyén nevelése is segithet6 vele. ,....a jaték s a gyermek annyira egy,
hogy e kett6t egymastol elvalasztani sem a csalddnak, sem az iskoldnak nem szabad...
a gyermek egészséges nevelésének ttja Jatékorszagon visz keresztiil.” (Nogrady, 1912.
295.).

Domonkos Laszléné Hoéllhach Emma Uj Iskoldja a magyar reformpedagogia egyik
kiemelkedd teljesitménye, amely nemzetkozileg is elismert volt. Ennek az iskolanak a
miivészetek 4j irdnyzatai. Kiillonésen W. Dielthy szellemtorténeti modszere az
irodalomtanitasban, Bergson életfiloz6fidja a tanitas modszerében és Spencer nézetei
a didaktikaban. Pedago6giajaban fontos az olvasids Gj tanitasi modja, a szabad
fogalmazas, az euritmia és orkesztika, a csoportmunka, valamint a gyermektanulmény
segitsége az egyéni lapok készitéséhez és vezetéséhez (Ament, 2005).

Domokos Laszléné Az alkoté munka az Uj Iskolaban (1934) c. konyvben irja, hogy a
gyermektanulmany kutatja az egyes életkorok testi és lelki sajatossagait. Ennek az a
haszna, hogy ezek alapjan és ezeknek megfelelGen lehessen fejleszteni a gyermekeket,
fiatalokat. Ha nem ismerjiik az egyes fejlettségi szinteket, akkor olyasmiket akarunk
rajuk er6ltetni, amelyeket még nem képesek megérteni, belatni. A gyermek az
iskoldban élet helyett ,tudomanyadagokat” kap. Ez pedig nem a természetes
fejlédésének belsé logikajat, hanem az adott tudomany logikajat koveti. Nagy Laszlo
fejlédéslélektani didaktikajara alapozva teremtette meg Domokos Laszloné az Uj
Iskolat. ,,Ennek az 4j didaktikanak altalanos elve: 1. A gyermek fejlédési sziikségleteit
elégiti ki. 2. Elve az a megéallapitas, hogy a gyermek nem befogad6 lény, hanem
cselekvl egyén. Ami nem érdekli, ami személyes bels6 mozgalmassagot nem indit
benne, azt ugyan elfogadja kényszer nyomaésa alatt, de az nem vélik vele eggyé, az nem
noveszti képességeit és fejlédését. Latszatismeret az, amely a kiils§ erdszak
megsziintével, az emlékezés mesterséges fogasai nélkiil menthetetleniil feledésbe
siillyed.” (Domokos és Blaskovich, 1934, 15-16.).
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A gyermekek tevékenységformdi a jaték, a tanulas és az alkotis, amelyek
osszekapcsolodnak az iskoldban, pl. a jatékrepiilGvel jatszo gyerekek leirtak, hogy
hova utaztak repiil6vel, és mit lattak- Tehat a gyerekek érdeklédése, igénye iranyitotta
a gyakorlas tartalmat és forméajat, nem az elGre eltervezett tanitasi mod. A kiilonb6z6
életkori fejlettségi szinteknek és egyuttal az iskolai szakaszoknak megfelelGen
dramatizalva mutattak be az utca életét. A dramajatékokban tobbszor megvalosult az
Uj Iskoldban a ritmus, a vers, a mimika és a beszéd gyakorlasa. Alapveté modszer a
keresés, kutatas, felfedezés és az alkotas. Vagyis, hogy tapasztalas Gtjan is jusson
ismerethez a gyermek (Domokos és Blaskovich, 1934).

Ebben a pedagdgidban a jaték hozzajarult a gyermekkozpontd, humanus iskola
létrehozasdhoz azaltal, hogy a gyermek természetes fejl6dését koveti és nem a
tudomanyok strukturajat. A gyerekek sziikségletei hatarozzak meg az iskola szervezeti
forméajat és tartalmat. A gyermek érdekl6dése, kutatasa, alkotisa és jatéka dontd
ebben az iskoldban. Domokos Laszl6né megmutatta, hogy mindez megvaldsithat6 a
gyakorlatban. A gyermek altal kezdeményezett jatékba bekapcsolodik a pedagbgus,
igy tud a jatékkal a gyermek természetes érdekl6déséhez, igényéhez alkalmazkodni s
ezzel optimalisan fejleszteni.

Nemesné Miiller Marta Csaladi Iskolagja (1937) cselekvd iskolat jelent
fejlédéslélektani alapozassal. ,A cselekv iskola a gyermekbdl indul ki, és olyannak
veszi, amilyen, azt a szellemi taplalékot adja neki, amire sziiksége van, hogy gazdagitsa
és elmélyitse meglévG képességeit, és Osszhangba hozza veliik azokat, amelyeket
megszerez.” (Nemesné Miiller, 1937. 15.). A tanit6 Gszinte kapcsolatba keriil
novendékeivel, lazitja a feliilr6l jové autoriter er6t, és ugyanakkor néveli az alulrol
jové fékezGer6t, az onfegyelmet. A nagyobb szabadsig és az Oniranyitas igy valik
lehetGvé az Gj keretekben.

A gyermek egyes életszakaszaiban az érdeklédési korének megfelelS fejlesztést kell
kapnia. Ebben fontos szerepe van a jatéknak, az aktivitisnak, a kisérletezésnek,
kutatasnak, vagyis a jatékos munkanak. ,,A tanulas az egész tanévet fel6leld, egymassal
Osszefligg6 keretben folyik. A kereten beliil azonban a tanulok szabad, ko6zos
tervezéseinek (project) ad helyt. Ez a keret felépitésénél és tartalmanal fogva arra
szolgal, hogy a lassacskan bgviilg tudast magaba olvassza, és igy egy egységes vilagkép
megalapozasanak kedvezzen.” (Nemesné Miiller, 1937. 21.). Az adott tanmeneten
beliil a gyerekek érdekl6désiik alapjan szabadon valasztanak targykoroket az tn.
érdeklédési kozpontokban, projektszeriien. A 6-7 éves gyermeknek a vilaggal vald
ismerkedésében nagy szerepe van a meseszer(, ,beleélé” képzeletnek. Ezt fel tudja
hasznélni a megismerésben, a megértésben, sét fel is kell hasznilnia, mert kizarolag
fogalmakkal, beszéddel még nem képes erre. A jatékos beleélés segit ennek a
korosztalynak a tanitdsaban, nekik pedig a tanulasban. A gyermeket be kell vonni a
kozos jatékba, és abban kell tanulniuk, illetve abban kell tanitani a gyermeket.
Nemesné Miiller Marta szerint azonban a szabad jaték nem lehetséges az iskolaban,
mert tdl rendezetlen, nem minden gyermek vesz részt benne egyenlé mértékben, és az
idGkeretek nem tarthatok be. A Csaladi Iskolaban ezek a kozos jatékok az un.
osztalyjatékok tulajdonképpen szerepjatékok, dramajatékok és a kett§ atmenetei,
amelyekben csak néhany dolog kotott, a tobbi szabad. Tébbnyire csak a téma, néha a
szerepek, illetve azok egy része kotott, és szabad a cselekvés és a beszéd, a szoveg. A
csalad élete délutan cim( jatékban a gyerekek valasztanak szerepet, illetve kivivhatjak
azt maguknak jo oOtletekkel. A tanit6é is vallalhat szerepet (az anyaszerepben sok
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jatékon beliili iranyitasi lehetGsége van). Ez a forma 6sztondz a tanulésra, és igy
konnyebben rogziil az ismeret. Elménynaploval segithetd, fejleszthet a mesélés-
beszélés, a fogalmazas, az olvasas, a hallgatésag pedig fest, rajzol, ragaszt stb., amely
a naploba keriil, vagy az alkotd leirja sajat élményeit. Tovabbi példak a jaték
alkalmazasara: szerepjaték a feln6ttek foglalkozasair6l, amely tovabbfejlédik
kézmiives- és konstruald jatékka. Alkalmazhat6é a mondak dramatizalasa, eljatszasa
is. A pedagogus ekkor bekapcsolodik a gyerekek tevékenységébe, beszélgetésébe,
segitve az érdekl6dés kialakulasat. Az ismeretek rogzitésére verseny szerepel
példaként. A mechanikus begyakorlas jatékos eljarasai a tudas ellenGrzésére: a
feleltet6 jatékok. Az olvasast gyakorldé és a nyelvtanulast el6készité jatékok jol
illusztraljak a csaladi iskola gyermekkozpontasagat (Nemesné Miiller, 1937).

A jaték funkcidja tehat a csaladi iskoldban a tanulas és a tanitis segitése.
Cselekedtessiik a gyerekeket, adjunk nekik nagyobb szabadsagot, és valaszthassanak
érdeklgdésiiknek megfelelGen targykoroket. A jatékba bekapcsolodva van lehetGségiik
a pedagogusoknak az iranyitasra.

Mikozben a pedagbgia tjkori torténetében tobb kivalé kutatd, djitd pedagogus
tulajdonitott nagy jelentGséget és alkalmazta a sajat elméletében, modszertanaban,
illetve gyakorlataban a jatékot, altalanos, tomeges alkalmazast nem tudtak elérni — a
jelentds eredményeik ellenére sem — a hagyomanyos pedagogia érvényesiilése mellett.

A jaték néhany iskolamodellben

Gaspar LaszIo6 szentlbrincet iskolamodelljében a nevelésnek két nagy teriilete van. A
»Sziikségszertiség birodalmaba” (tanitis-tanulas, termelés-gazdalkodas és a kozligyek
intézése) a kotelez6 tevékenységek tartoznak. A ,szabadsag birodalméaba” (szabadid6-
tevékenység) pedig a szabadon vélasztott tevékenységek. A kételezd tevékenységek
kozott azonban nemcsak el6irt, hanem — kisebb részben ugyan, de — 6nként vallalt
feladatok is vannak. A szabad tevékenységekben pedig az 6nként vallalt feladat a tobb,
és az elGirt a kevesebb. A kotelez6 és a szabad tevékenységek nem vagylagosak, hanem
egymaéssal szoros kapcsolatban allnak, bizonyos mértékig atfedik egymast (Gaspar L.,
1984). Mindkét teriileten van szerepe a jatéknak: a ,szlikségszertiség birodalmaban”
kisebb aranyban, a ,szabadsag birodalméaban” pedig lényeges, meghatarozo6 szereppel,
szervezett és 6nszervez6dd modon.

Az értékkozvetité és képességfejleszté pedagégia (EKP) objektivacids rendszerei
kozott szerepet kap a jatékkultara és a humor. A ,jaték vagy tanulas” kérdésfelvetéssel
a jatékot az iskolatdl, a tandratdl és a tanulastdl elvalasztd felfogasaval szemben a
kérdést nem agy teszi fel Zsolnai Jézsef, hogy jaték vagy tanulas, jaték vagy munka,
hanem jaték és tanulas, jaték és munka. A jaték jellemzGjeként kiemeli a képesség-
kibontakoztatast, a szabadsagot, a fantaziat és azt, hogy a kovetkezménynélkiiliség
miatt az nem lehet kotelesség, azt nem lehet megkovetelni. ,A jatékot nem kizarélag
sziikségletet kielégits, gyermeki energiakat levezetd lehet6ségként, ,engedményként”
kell értelmezni, hanem a kultéira olyan agaként, amelynek helye van nemcsak a
gyermek, hanem a felnétt életében is.” (Zsolnai, 1995. 40.). Ezért a jaték oktataséra is
is egyuttal. A feln6tteknél a jaték mar nem a felnétt életre torténd el6késziilet, hanem
a képességek, készségek gyakorlasa a felelGsség felfiiggesztése mellett. Veszélyes lehet
azonban a szerepjaték kovetkezménynélkiiliségének atvitele az igazi életbe. A jaték és
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a valddi élet hatarainak a megtalalasara és megtartasara is nevelni kell a gyerekeket.
Ebben segit a humor, a komikum és a vidamsag. Ezeket az EKP tantargyasitja is
fontossaguk miatt, pl. rejtvényfejtés, karikatara (Zsolnai, 1995).

Zsolnai Jozsef a tevékenységek kozott emliti ,,a jaték és szérakozas tanulasat”. Ez — a
termeld és szolgaltatd lizemek kivételével — mindegyik munkaszervezésben (osztaly-
tandra, iskolai szabadid6, kozmiivel6dési és sportintézmények, iskolai és
onkormanyzati szervek) szerepel. Tobb tantargyban helyet, szerepet kap a jaték, pl.
béabozas, barkacsolas, rejtvényfejtés, rejtvénykészités, sakkozas, szinjatszas.

Janosi Gyorgy munkaja alapjan kiiloniti el az EKP a jatékot a szérakozastol: a jaték
tallép a szorakozas szubjektivitasan és partikularitasan. A jatékban tovabbélnek a
kozosségi, ideologiai és miivel6dési jelentéstartalmak, igy ezeknek a szocializaciéban
is fontos szerepiik van. A jaték er6feszitést és gyakran versenyt kdvetel meg, és nem
csak a kellemesség érzését adja. Ezek ellenére kozel all egymashoz a jaték és a
szorakozas. ,Némi leegyszertisitéssel azt lehetne mondani: aki jatszik, az szérakozik,
s aki szorakozik, az jatékként élheti meg azt, hogy szorakozik.” (Zsolnai, 1995. 139.).
Ezek tovabbélnek a tanoéra utin a szabadidGs tevékenységekben kikapcsolodasként,
pihenésként.

A sziikségletek tervezését is fontosnak tartja Zsolnai Jbozsef a magatartasformalas,
valamint az érzelmek, az akarat, az érdekl6dés, tagabb értelemben a motivaltsag miatt.
Maslow elmélete szerint csak az alacsonyabb rendii sziikségletek kielégitése utan
jelentkezhetnek a magasabb rendd sziikségletek. A Maslow-féle sziikségletrangsor
pedagobgiai értelmezése a gyerekek oktatasaban az, ,..hogy mig a mozgas- és a
jatéksziikségletiik ki nem elégiil, aligha lehet Gket olvaséasra, versmondasra késztetni.
Am ha az alacsonyabb rend( sziikségleteiket kiélhetik, akar az Gjsigolvasas is
sziikségletiikké valhat.” (Zsolnai, 1995. 153.).

Az EKP jatékfelfogasa és jatékalkalmazasa alapjan az iskolai keretekben torténd
tartalmi vdaltoztatas is lehetséges. Ezt mutatja a tantargyi alkalmazas, amelyet
segitene a jatékvilag és a valos élet vilagos elkiilonitése. Igy a kovetelmény, a
kotelesség és a kovetkezmény fogalmak érvényesek lehetnének kiilon-kiilon
mindegyikben. Igy jarult hozza az EKP a fogalmak és a sziikségletek elemzésével a
jaték iskolai érvényestiiléséhez.

Winkler Marta pedagogiai elgondolasaiban és napi pedagogiai praxisiban nem
hangsulyozza kiillon a jaték jelentGségét, ugyanis a jaték természetes modon
beletartozik a pedagogiai rendszerébe. Mégpedig azért, mert a személyes élményt
tartja meghatarozonak a gyermek személyiségét kozpontba allitd neveldi szemlélet
kialakitasaban. Az élménykdozeli nevelésben azonban problémat okoz a felnétt és a
gyerek élményfeldolgozasi modja kozotti kiillonbség. ,A gyerek szamara nagy teher,
hogy a felnétt nyelvét, gondolkodasmoddjat mindig értse, abban 6rémét talaljon. A
feln6ttnek kell tehat 1épnie a gyerek vilaga felé, hogy a nyelvét minél teljesebben
atvegye, a gondolkodasmddjat minél jobban megértse.” (Winkler, 1993. 18-19.). ,Nem
egy, a felnétt altal kigondolt rendszert kell a gyerekre raer6ltetni, hanem hagyni kell,
hogy sajat sziikségletei alakitsdk szokésait. Ha ez az onszabéalyozas jol realizalodik,
akkor stabil, nyugodt, 6nmaguk 4ltal fegyelmezett gyerekeink lehetnek. Ha a gyerek
sajat eszkozeivel tud 6sztonos késztetései f016tt irra lenni, az a fegyelmezettség stabil
alapja lehet.
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Ahhoz, hogy a gyerekek alkotni tudjanak, s fantazidjukat szabadon engedhessék,
magas belsd fegyelemnek kell tarsulnia. Az 6nszabalyozas mellett az 6nall6 cselekvés
lehetGsége hasonléan fontos a gondolkodasi készség fejlédésében, a kreativ
személyiség kialakuldsdban.” (Winkler, 1993. 19.). Ezt a pedagbgus alternativ
tervezéssel valbsitja meg, szamit a gyerekek alkotd részvételére. Szivesen felcseréli
gondolatmenetét a gyerekek altal javasoltra. Ez azért is célszerli, mert a gyerekek
kiprobalhatjak elképzeléseiket, atélhetik a sikert és a kudarcot is, gyakorolhatjak a
problémamegoldast, értékessé valik a probalkozas. Az igy végzett munka faraszto. ,De
az a harc, amit a felnGttszerep és a tavolsag megtartasaért vivnak, legalabb ennyire
farasztd; rengeteg hasznos energiat emészt fel.” (Winkler, 1993. 18-19.).

A pedagbgiai célok kozott a jaték mint a tanulds egyik tja szerepel. ,Ennek a
korosztalynak (7-11 év) a jaték, majd a tréning a tanulasi formaéja, ez szovi at életiiket.
A titok, a rejtvény, mely az érdekl6déskeltés specialis j6 eszkoze, mindig jelen van az
osztalyokban.” (Winkler, 1993. 87..) A legnehezebbnek tartott tantargyakban is segiti
a jaték a gyerekek és a pedagogus munkajat, pl. a matematikaban Varga Tamas
alapjan, vagy a fogalmazasban, amelynek a ,néma jaték” a katalizatora, inspiraloja és
komplex médon a segitGje (pl. fantézia, helyzetfelismerés, elvonatkoztatas, reélis
értékelés fejlesztése), a nyelvtan, az idegen nyelv tanuldsaban pedig a dramatizalas,
dramatikus improvizacio, szimulacié. A dramatizalashoz rajzéran készitenek babokat,
jelmezeket, kellékeket.

A gyermekkozpontt szemléletbdl kovetkezGen atalakitjdk a nevelés és tanulés terét,
f6ként az osztilytermet az egyes tevékenységeknek megfelelGen, pl. a dramatikus
jatékoknak, vetélkedknek, tinnepeknek megfeleld teret hoztak létre.

Kozosen alakitottak ki a sajat vilaguknak megfelel6 sajat jelrendszert a
munkaeszkozre, a munka szervezésére, a pihenésre, a jatékra vonatkoztatva.

Az iinnepeken népi jatékokat, népszokasokat elevenitettek fel, pl. a Mikulassal, a
farsanggal kapcsolatban. Nyari tdborok alkalmaval az indian torzs kalandjatéka
sokféle tevékenységben (tobbek kozott ruhak, diszek, totemoszlop készitése) atszbtte
a mindennapokat, s6t egész tanévre adott tennivalékat. Ebben is a gyerekek és a
pedagbgus kozosen épitették fel sajat életiiket, tevékenységeiket, sajat maguk
szervezték maguknak, amelyben természetes a motivacio és az aktivitas.

A kozbésen megteremtett vilag a nevelés segitje. Kozosen allitanak fel szabalyokat,
amelyeket igyekeznek betartani és egymassal betartatni, pl. a gyerekek egymassal
szembeni konfliktusaiban csak haromszori figyelmeztetés utan kérnek segitséget
egymastol és nem csak a pedagbdgustol. A felesleges energiak levezetésére szolgald
birk6zéasban (a sziinetekben) az ,,Ez még baratsagos?” kérdés eleinte csak a kiizdelem

eldurvuldsanak megakadalyozasara sziiletett. Kés6bb a konfliktusok megoldasara
kiterjesztve is j6 kontrollként szolgalt (Winkler, 1993).

Winkler Marta iskolaja, a Kincskeresé Iskola j6 példa arra, hogy milyen nagy
eredményeket lehet elérni a nevelésben, oktatasban, ha nem a gyerekeknek kell a
feln6tt vildghoz alkalmazkodni, hanem a felnSttek helyezkednek bele a
gyermekvilagba, a gyermekek gondolkodasaba. A gyermekvilagot atszovo jaték pedig
igy természetes részévé valhat az iskolai fejlesztd tevékenységeknek.

A hejékeresztiiri IV. Béla Korzeti Altalanos Iskola harom kis kozség iskolaja, amelyben
a ,Komplex Instrukciés Program” (KIP) alapjan a halmozottan hatranyos helyzet(i
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gyermekek felzarkoztatasa a legnagyobb feladat. A Stanfordi Egyetem spanyol
anyanyelvil gyermekek integralasanak programjat adaptaltak a helyi viszonyokra. Az
egyéni feladatok mellett jelentés mértékben kapnak a didkok csoportos feladatokat,
amelyeket heterogén csoportokban oldanak meg. Jelentds szerepe van a differencialt
tanulasszervezésnek is. Ebben mindenki a sajat fejlettségi, illetve tudasszintjének
megfelel$ szintli feladatokat, tevékenységeket kap. Nagyon nagy szerepet szannak a
jaték fejlesztd hatasanak, ezért sok jatékot jatszatnak veliik. A logikai tablas jatékok
mar részei a matematika tanitdsanak. Jatékokat szerveznek a gyermekek szdméara
szabadid6ben is. A didkok és a sziil6k egyarant j6 véleménnyel vannak az iskolarol.
Elismerik a pedagégusok nagy eréfeszitését, kivaldo szakmai munkajat, emberi
hozzaallasat. Itt csak egy didk-véleményt idézek, amelyet j6 lenne més iskoldban is
hallani: ,Van kit6l segitséget kérni, és nincs kit6l félni.” A programot az iskola
igazgatoja Kovacsné dr. Nagy Emese vezeti (Horvath, 2010).

A jaték innovativ alkalmazasa a digitalis pedagoégiaban

Az internet kezdetén a szamitégépes jatékok lendiiletes fejlédése rovid id6 alatt
megteremtette a felhasznalok egyre fiatalabb rétegét. Ezeknek a jatékoknak a
hasznélata soran a gyerekek egy f6ként technikai szakértelem hal6zatait épitették ki
egymassal, amely sikerrel jutalmazta a technikai tudast, erre pedig a jatékon tal is
érvényes identitas épiilhetett, mik6zben a jatszok f6leg abban talaltak 6rémot, hogy a
jaték elszakad a hétkéznapi helyzetekt6l, és kimenetele nem fiigg 6ssze a tanulményi
sikerekkel. A 21. szizadi web 2.0 mar meghaladta a tébbnyire egyiranyt
tartalomszolgaltatast, és lehetGséget kinalt az interaktivitasra. A felhasznalék mar
nemcsak hozzaférhetnek a hal6zatokban tarolt informéaciokhoz, hanem mar maguk is
tartalomszolgaltatok lehetnek. Az e-learning 2.0 térnyerésében nagy szerepet
jatszanak a nyilt forraskodt programok, fajleserélék és a szabadon felhasznalhat6
tartalmak.

Ujabb ,digitalis nemzedék” jelent meg. ,Ok az tn. »NetCoGame« generacio6 tagjai,
akik életét mar teljesen athatja az online jatékok vilaga, szabalyrendszere, logikaja és
miikodési elve; vagyis velilk szinte csak a gamification nyelvén, a jatékos
mechanizmusok atjan tudunk kommunikalni. Tekintve, hogy a most felnovekvé »
jatékos« generaci6é a jov6, alaposan meg kell vizsgadlnunk a gamifikici6 miikodési
mechanizmusait, de meg kell érteniink ezen netgeneraci6 virtualis létterét,
nyelvezetét, kommunikaciés és motivacios struktarajat is, és ennek ismeretében kell
gjragondolnunk és Gjraformalnunk a tarsadalmi intézmények miikodési
mechanizmusait.” (Fromann, 2014. 60.).

Robbanasszerien né a gamifikiaci6 (gamification, jatékositas) fogalmaval és
jelenségével foglalkoz6 publikacidk és jo gyakorlatok szdma, am mindezeknek csak
kisebbik része foglalkozik a pedagogiai gyakorlattal. Pedig a jaték torténelmi idGk 6ta
a pedagogiai metodika része. Mennyiben jelent Gjat a jatékositds ma? Miben mas a
digitalis jatékkultura, illetve az Gjmédia (IKT) alkalmazasa a hagyomanyos jatékok
vilagahoz képest?

A gamifikicié lényege, hogy a (szamitogépes) jatékokra jellemz§ elemeket és
mechanizmusokat a felhasznalok nem jatékos kornyezetben hasznaljak. A
hagyoményos értelemben vett jaték és a gamifikalt program kozott a kiillonbség
magabodl a célkitizésbdl adodik. A jatékositds nem az iskolai gyakorlatban is hasznat
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jatékok alkalmazisat jelenti, hanem jatékmechanizmusok beépitését a hétkoznapok
gyakorlatdba, a munkahelyi folyamatokba, példaul a tanérak szervezésébe (Rigdczki,
2016).

A jatékossagot ma mar kuleskompeteniaként kezelhetjiik. ,,A jaték sajat, jelképes célja
szorosan kapcsolodik a jaték otletéhez, és a megoldas folyamata élményt nytjt azaltal,
hogy a jelképes cél és az otlet kapcsolatat a jatékos atéli. [...] Ha ez az élmény nincs
jelen, és helyette az informaciok atadasa vagy egy mechanikus gyakorlas dominal,
akkor val6jaban nem jatékrol van szd, hanem edukacios modszerrdl vagy edzésrol.”
(Aczél, 2015).

A jatékoknak kozponti szerepe van a gyerekek korai szamitégépes tapasztalatainak
alakul4dsaban. Az oktatasinformatikai kutatasok amellett érvelnek, hogy a jatékok
hasznalata olyan tanulasi folyamatokat indit be, amelyek sikeresen alkalmazzik a
jatékot a formalis oktatas keretei kozott is. Azonban azt kellett tapasztalni, hogy a
gyerekek a szocialis kompetencidk koziil példaul a jatékbeli kitartast nem viszik at a
formalis iskolai tanuldsra, mert ez utébbi nem érdekli Gket, és mert az iskolai
motivacié kevésbé serkentd. A magas szinvonald online jatékok élményét kevés
nyugati vagy hazai oktatéprogram tudja elérni: az iskolasok szdméara gyakran
trividlisak és érdektelenek. A kérdéskor végsé tisztdzasa és a jaték-alapti oktatas
megfelel6 stratégidinak kiépitése ismét csak tovabbi kutatisok, illetve a régebbi
vizsgalatok érvényességének feliilvizsgalata révén lehetséges (Ifj. Csakvari, 2016).

Az oktatasban kozvetleniil hasznosithaté eredménye a jatékipar fejlédésének maga a
jatékok sora. Novekszik azon jatékok szama is, amelyek célzottan iskolai alkalmazasra
késziilnek. Jelentds az online térben elérhetd weboldalak, forumok csoportja, ahol a
digitalis eszkozok és modszerek gazdag kinalataval bGvitheti a gyakorld pedagogus a
maga mobdszertani eszkoztarat. Ezeknek a jatékositott feladatoknak a mai oktatési
struktaraban eddig kiegészité szerep jutott, a pedagdgusok tobbnyire levezet6ként
vagy jutalmazasként gondoltak rajuk. Ma mar ismert a tanul4s jatékositasanak két
irdnya: a tartalmi jatékositas, amely magat a tananyagot valtoztatja jatékka (példaul
egy kerettorténettel) és a strukturalis jatékositast, amely a tananyagokhoz rendel
jatékelemeket és mechanizmusokat. Ezeknek altalanos gyakorlatta valasa azonban az
oktatdsnak olyan feltételrendszerét kivanja, amely tartalmilag és technikailag is
messze all a jelenlegi kozoktatis centralizalt, kotelezé tantervii és tankonyvi
valosagatol. (Fromann és Damsa, 2016).

A pedagogiai jatékelmélet sziikségességérol

Az eddigiek fényében figyelemre mélto, hogy Vag Ottdé mar 1969-ben azt irta, hogy a
jatékot olyan nevel§6 eszkoznek tartja, amely hatékonyan szolgdlna a gyermekek
személyiségfejlédését. Ehhez hozza kell rendelni a megfelel6 jatékfajtakat és
jatékeszkozoket, valamint tervezni és iranyitani kell a jaték pedagogiai alkalmazisat
(Vag, 1969).

Zsolnai Jozsef pedig mar igy vélekedett: ,A pedagogiai jatékelmélet arra hivatott
diszciplina, hogy a kultira alrendszereként szamon tarthaté jatékkultura tényeit,
szabalyossagait sorra vegye, tisztdzza a jatékok funkcidit a kultrakozvetitésben, az
enkulturaciéban, a pedagogia vilagaban homo ludensként bennelevék sziikségleteire,
tovabba a képesség- és személyiségfejlesztés lehetGségeire tekintettel.” (Zsolnai, 1996.
118.).
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Hivatkozva Heller Agnesre, kiemelte, hogy a jaték a gyermekek szidmara
képességfejlesztf, fantaziavezérelt tevékenység, ugyanakkor — természeténél, a
kovetkezménynélkiiliségénél fogva — nem lehet kotelesség, vagyis nem kovetelhetd
meg. A jaték szabadsagat pedig szubjektiven élik meg. , A gyermekek vilagaban — mivel
még nem jutottak el a mindennapi élet 6nall6 folytatasdnak fokara — a szubjektiv
szabadsag sziikségképpen nagyobb szerepet jatszik. Szadmukra tehat a jaték
Jtermészetes” életforma, az életre vald elGkésziillet nem tudatositott forméja.”
(Zsolnai, 1996. 118.). A pedagbgiai jatékelméletnek — a filozofiai antropologia
segitségével — tisztaznia kell, hogy a szervezett pedagbgiaba hogyan tud beilleszkedni.
Az egyes jatékokat, jatéktipusokat mely életkorban lehet alkalmazni relevans,
fejlesztd, sziikségletkielégité modon, ,,...hogy e jatéklehet6ségek miként valhatnak az
iskolai humanizacio, a hiteles és egyben sikeres pedag6giai munka nemcsak megtiirt,
hanem elfogadott, szerves elemeivé.” (Zsolnai, 1996. 118.). A pedagogiai jatékelmélet
mint tudomanyos téma varja a szakembereket a jelen helyzet elemzéséhez és jov6beli
lehet6séginek kutatasahoz.

Miilt — jelen — jovo

Az tjkori, rendszerbe szervezett pedagogiaban, a reform- és alternativ pedagogiakban,
az iskolamodellekben, és a mai gamifikaci6 lehetGségeiben kereste a jaték helyét a
tanulmany. Kiemelve lényeges alkalmazisokat lathatova valt a jatékpedagogia
indokoltsaga, értéke az iskola miikodésében.

.....

sajatos sziikségletekkel rendelkez6 ember, akinek létsziiksége a jaték, hogy
megfelel6en fejlédjon. A gyermeket hagyni kell, hogy gyermek legyen, mert csak a
megélt gyermekkor segitségével valhat teljes értelemben felnétté. A felnétt életre
torténd felkésziilést szolgalja gyermekkorban, ugyanakkor kielégiti az aktualis életkori
sziikségleteiket is.

Jatékban tobb oldalardl is megismerheté a gyermek, Gszintén megmutatkoznak a
jellemvonésai, egyénisége, képességei. A jaték alkalmazasinak célja — tobbek kozott —
az iskolaban a motivacid, tevékenységre nevelés, tevékenykedtetés, életre nevelés,
erkolesi nevelés, tehetséggondozas, mozgas, beszéd, a bevésés segitése, az oktatas
szemléletessége, a mozgasigény kielégitése.

A didkok megtanulnak a jatékkal egymashoz alkalmazkodni, alarendelni az egyéni
érdekeiket a kozosség érdekeinek versengéssel, egylittmiikodéssel és a szabalyok
szerinti fegyelmezett viselkedéssel, onallésaggal. Az életkornak megfeleléen a 6
jatéktipusok mind alkalmazhatok az iskoldban, a szerepjaték, dramajaték,
szabalyjaték és a konstrual6 jaték.

Megfelel6 tereket, eszkozoket és id6t kell biztositani a jatékhoz. A pedagbgusok ne
csak tanitsanak jatékokat, hanem legyenek partnerek is a jatékban, mert igy jo
mintakat kovethetnek a neveltjeik.

A gyermekek szeretnek tanulni, megismerni a vilagot, de nem parancsszora, felnétt
logika, hanem a sajat érdeklddésiik és sziikségleteik alapjan, s6t, Onszervezett médon.
A gyermekek a szabad tevékenységekben és igy a jatékban tudnak igazan belemeriilni
és fejl6dni.
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Meg kell ismerni a jatékok hatasait, fejleszté szerepét, és ezek elemzése alapjan
alkalmazni a pedagogiai gyakorlatban. A gyermekek fejlettségi szintjének megfelels
jatékokat tanitsunk nekik, alkalmazzunk az iskolaban. Ha tdl konnyt, akkor unjak, ha
tal nehéz, akkor nagyon hamar abbahagyjak vagy bele sem kezdenek.

A Kisérletezd, felfedezd, jatékos tanulas vonzza a gyermekeket. A belsé motivacio altal
végzett tevékenységeket, igy a jatékot is, szivesen végzik, és ezaltal hatékonyabb lesz a
tanulés, illetve a jatékba agyazott tanulds eredményes, mert nem kell motivalni a
gyermekeket, hiszen szivesen jatszanak, és a tanulas eredményes lesz.

Minden tanoéran alkalmazhat6 a jaték, de nemcsak egy-egy jaték alkalmazisa
eredményes, hanem a komplex jatékok, vetélked6k hosszii tdvon szervezik a
gyermekek életét a jatékos, szabadon valasztott tevékenységekben. A rejtvény, titok, a
versengés, a humor, a hagyomany6rzés, az iinnepélyek és a dramatikus jatékok is
beépithet6k a pedagdgiaba. Ha ezek alapjan felépitik a sajat vildgukat, és ebben
szimulaljak és a gyermeki éltre adaptaljdk a nagyvilagot a gyermekek az iskolédba,
akkor annak szabalyait betartva szivesen élnek benne.

Mindez pedig mar nem a hagyomanyos iskola, hanem a gyermekkozpontt intézmény,
amely segitségével kedvelt és eredményes lesz a tanulés a gyermekek, didkok szaméra.
A jaték alkalmazisaval a ma és a jové pedagdgusai — a miltbol is meritve —
gyermekkozpontth pedagogiai gyakorlatot alakithatnak ki. Batoritsa Gket a nagy
el6dok példaja.

Irodalom

Aczél, Z. (2015). A jatékossdg mint kulcskompetencia. Tani-tani Online.
https.//www.tani-tani.info/a_jatekossag_mint_kulcskompetencia

Ament, E. (2005). A budai Uj Iskola pedagégidja. OPKM, Budapest.

Bakos, J. (1965). Comenius tankényvei. III-IV. az Atrium és a Schola Ludus. Egri
Tanarképzd Féiskola, Eger.

Balint, M. (1980). Summerhill és a szabad nevelés ortodoxi4ja. In. Balint, M., Gubi,
M., & Mihély, O. (eds.) A polgari nevelés radikdalis alternativdi.
Tankonyvkiad6, Budapest. 109-124.

Ballagd, J., Galambos, R., Horvath, H. A., & Staudinger, B. (eds., 1990). Freinet-vel
konnyebb. Vitéz Janos Tanitoképzs Fdiskola, Esztergom.

Barna, J. (1991). A jaték pedagogiai értéke. In. Petras, A. (ed.). Jatékiskola. Kiadja a
Budapesti Miivel6dési Kézpont. Budapest. 208-209.

Benke, I. (1892). Comenius Amos Janos a klasszikus-pedagbgus és iskolai
reformator. Jokai Nyomda Részvénytarsulat, Sepsiszentgyorgy.

Carlgren, F. (1992). Szabadsagra nevelés. Torok Sandor Waldorf-Pedagbgiai
Alapitvany, Budapest.

Claparéde, E. (1974). A funkcionalis nevelés. Tankonyvkiadd, Budapest.

Comenius, J. A. (1980). A kisdedkor iskolaja. Slovenské pedagogické nakladel’stvo,
Bratislava.

60



Kultiratudomanyi Szemle, 2022, 4(3-4).

Comenius, J. A. (1992). Didactica Magna. Seneca Kiadd, Pécs.

Csakvari, J. (2016). Szamitogepes jatékhasznalat a szocialis kompetenciak tiikrében.
Uj pedagégiai Szemle, (3-4).

Dewey, J. (1931). A gondolkodas nevelése. Kisdednevelés, Budapest.

Domokos, L., & Blaskovich, E. (1934). Az alkoté6 munka az 1j iskolaban. Magyar
Gyermektanulmanyi és Nevelésiigyi Tarsasag, Budapest

Foti, P. (2009). Utmutaté rebellis tandroknak (gyerekeknek és sziil6knek). Saxum
Kiad6, Budapest.

Freint, C. (1982). A Modern Iskola technikdja. Tankonyvkiad6, Budapest

Freinet, C.(1985). A munka pedagogiaja. Két fejezet Celestin Freinet konyvébdl. 15-
40. In. Trencsényi Laszl6 (szerk.). Freinet-dolgozatok. NézSpontok. 8.
Forrasok, forditasok, elfeledett irasok. Kiadja OPI Iskolakutatasi és-fejlesztési
kozpontja, Budapest

Freinet, C. (1991). Maté mondasai. Ford. Osz Gabriella. Kiadja Kemény Gébor
Iskolaszovetség.

Fromann, R. (2014). Gamification — betekintés a netgeneraci6-kompatibilis, jatékos
motivaciok vilagaba. Oktatas — Informatika. Digitalis nemzedék konferencia.
1. 60-69.

Fromann, R., & Damsa, A. (2016). A gamifikacio (jatékositas) motivacios eszkoztara
az oktatasban. UPSZ, 3-4. 55-70.

Géspar, L. (1984). A szentlbrinci iskolakisérlet I. Tankonyvkiad6, Budapest

Horvath, A. (2010). Egy iskola, ahonnét nem Ilégnak a gyerekek.
http.//hirmagazin.sulinet.hu/hu/pedagogia/egy-iskola-ahonnan-nem-
lognak-a-gyerekek (2014. 07. 15.)

Key, E. (1976). A gyermek évszazada. Tankonyvkiad6, Budapest

Kilian, I. (1992). A minorita szinjaték a XVIII. szazadba. Elmélet és gyakorlat.
(Irodalomtorténeti  Fiizetek sorozat 129. szam.) Argumentum Kiado,
Budapest.

Korczak, J. (1982). Hogyan szeressiik a gyermeket? Tankonyvkiado, Budapest.

Koésané, O. V. (6sszedll.) (1997). Személyiségfejleszto jatékok. OKI, Iskolafejlesztési
Alapitvany, Budapest.

Kote, S. (1982). Janusz Korczak élete és nevelési rendszere. 293-313. In. Korczak, J.
(ed.) Hogyan szeresstik a gyermeket? Tankonyvkiad6, Budapest.

Kuruez, R. (1995). Montessori — pedagogia. NODUS Kiado, Veszprém.

Lewin, A. (1985). Celestin Freinet népi pedagbgiija. 7-11. In. Trencsényi, L. (ed.).
Freinet-dolgozatok. Nézbépontok. 8. Forrasok, forditasok, elfeledett irasok.
Kiadja OPI Iskolakutatasi és-fejlesztési kozpontja, Budapest.

61



Kultiiratudomadnyi Szemle, 2022, 4(3-4).

Makarenko, A. S. (1965). El6adasok a gyermeknevelésrdl. A jaték. In. Pataki, F. (ed.)
A. Sz. Makarenko neveléselméleti miivei. II. Tankonyvkiad6. Budapest. 134-
143.

Molnér, M. (1997). Az iranyitott nevelés és a szabad nevelés dilemmaéja. In. Babosik I.
(ed.). A modern nevelés elmélete. Telosz Kiad6, Budapest. 63-85.

Nagy, L. (1982). A gyermek érdekl6désének lélektana. Tankonyvkiadd, Budapest.

Nemesné, M. M. (1937). A Csaladi Iskola életkeretei, nevelé és oktat6 munkdja.
Studium, Budapest.

Németh, A. (1996). A reformpedagdgia miltja és jelene. Nemzeti Tankényvkiado,
Budapest.

Nogrady, L. (1912). A gyermek és a jaték. Magyar Gyermektanulményi Téarsasag
Budapest.

Peres, S. (1904). Neveléstana. Kiadja Lampert Robert, Budapest.

Petersen, P. (1998). A kis Jena-plan. Osiris Kiad6, Magyar Reformpedagogiai
Egyesiilet — Jenaplan-Munkacsoport, Budapest.

Rigoezki, Cs. (2016). Gamifikacio (jatékositas) és pedagogia. UPSZ, 2016(3-4), 71-77.
Rousseau, J. J. (1978). Emil, vagy a nevelésr6l. Tankonyvkiado, Budapest.

Skiera, E. (2004). Az életreform- mozgalmak és a reformpedagdgia kapcsolata. 48-63.
In. Németh, A., Mikonya, Gy., & Skier. E. (eds.). Eletreform és
reformpedagdégia — nemzetkozi torekvések magyar pedagégiai recepcidja.
Gondolat Kiadd, Budapest.

Steiner, R. (2001). A nevelés miivészetének szellemi-lelki alapjai. Genius, Magyar
Antropozofiai Tarsasag, Budapest.

Steiner, R. (2004). A nevelés miivészete. (Waldorf sorozat) Metodika-didaktika.
Kiadja Genius, Magyar Waldorf Szovetség, Budapest.

Stelly, G. (1921). Mit jatsszunk gyerekek? A kisgyermek helyes foglalkoztatasa.
Févarosi Konyvkiadd, Budapest.

Tészabo, J. (2011). Jaték — pedagdgia — gyermek — kultira. Tanulmanyok.
(Neveléstorténeti tanulmanyok), Gondolat Kiad6, Budapest.

Tyerszkij, V. (1964). A klubmunka és a jaték Makarenko kozosségében.
Tankonyvkiad6, Budapest.

Usinszkij, K. D. (1957). A nevelés kérdései. Tankonyvkiad6, Budapest.

62



DOI: 10.15170/KSZ.2022.04.03-04.04 Kultiratudomanyi Szemle, 2022, 4(3-4).

Gyorkd Eniké - Nick Réka

A TESTSEMA SZEREPE A KOGNICIOBAN

Bevezetés

A testséma a személyiségfejlédés kitlintetett teriilete. Jelent6ségét kiemeli, hogy
szamos olyan tudomanyos kutatds célpontja, amelyek vizsgalati eredményei,
mélyrehatd elemzései atfogd képet kinalnak a pedagodgusok és pszichologusok
szamara az életkori sajatossagokrdl. Figyelemre mélto, hogy a véaltozatos fejlédési
atvonalakat bemutat6 tanulmanyok szamos kérdésre mar reflektaltak, s agy tinik,
hogy a fejl6dés tipikus titvonala méar a korai életévektdl jol nyomon kovethetS. Ma mar
koztudott tény, hogy a testséma-tudatossag az alapja az énkép alakulasanak, az
éntudat kialakuldsanak. A testséma zavarai az énfejlédést is kedvezétleniil
befolyasoljak, ezért a kompetencia és az Onértékelés alakuldsaban meghatarozo
jelentGségii a stabil testséma megléte. A téma tovabbi jelent6ségét az adja, hogy a téri
tajékozodas elsé kiindulasi pontja a sajat test. Ezen kiviil, mint arra Fazekasné
Fenyvesi Margit (2003) tanulmanya is ravilagit, a helyzetvaltoztat6 mozgas is
befolyéasolja a testséma kifejlédését, a megfelel§ alkalmazkodas lehetGségét. Az utobbi
években szamos kisérleti paradigma munkahipotézise terel6dott a teriilet atipikus
fejlédésére. Az eltérd fejl6dés esetében a testséma is jol azonosithato atipikus jegyeket
mutat. Gyakori jelenség, hogy a tanuladsban akadalyozott gyermekeknél a testséma
ismerete bizonytalan tudéssal parosul (Fazekasné Fenyvesi, 2003).

Mindent egybe véve beigazolodik, hogy a testséma Gsszetett fejlédésnek mozzanatai
tovabbi mélyebb elemzéseket igényelnek, amelyek hozzajarulhatnak a pedagogiai és
sziil6i tapasztalatok bdévitéséhez. Korabbi tanulmanyok, amelyek elsésorban a
testséma véltozasanak eltér6 mintazatait elemzik, az elmilt évtizedek alatt egyre
arnyaltabb képet mutatnak a fejlédéses tényezGkrél, és valaszt kivannak adni a
diverzitas noévekvé szdmanak okardl. Sziikségszerd tehat egy atfogd, empirikus
elemzésen alapuld, gyakorlatorientalt ismeretbGvités. Az elemzésben, a hazai
szakirodalomban kevésbé reprezentalt életkori oGvezetek keriilnek vizsgalat ala.
Ugyanakkor a vizsgalat szeretne hozzajarulni ahhoz, hogy szélesitse a pedagogiai,
pszichologiai és fejleszt6pedagogiai gyakorlat ismereteit olyan életkori 6vezetekben,
melyek vizsgalati hittere a hazai szakirodalomban kevésbé reprezentalt.

A testreprezenticio eltéré megkozelitései

A testképnek és a testsémanak szamos definici6ja sziiletett mér, a lentebb talalhaté
tablazat a fogalmi valtozasaikat kivinja bemutatni (1. tiblazat). Hagyomanyos
értelemben Testséma a kornyezet és a szervezet, valamint a szervezet és részei kozott
fennalld térbeli relaciok leképezése, ezeknek az informacidknak egy funkcionalis
egységbe val6 6sszerendezddését jelenti. Ez a leképezés tobb tapasztalat és érzékelési
egylittmiikodés eredménye. A testfelszin séméajarol vizudlis és taktilis-motoros
informacidkat nyeriink. Kiillénb6z6 testmozgasokat, testhelyzeteket, bels6 allapotokat
észleliink, ezek OsszeszervezGdése, vizualis testmodellé valasa, vizualis tiukrozédése
hozza létre a tudatban a testsémat (Porkolabné, 1988). A testséma megfelel§
fejlettsége a motoros tervezés alapja. Barmilyen mozgas tervezésénél azt kell figyelni,
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hogy a mozgashoz sziikséges testrészek, és azok mozgasmintai milyen sorrendben
kovetkeznek. Ez a figyelem akaraton Kkiviil, 6sztondsen is megtorténik, ennek
segitségével tud az ember mozogni (Huba, 1996).

1.tablazat Testséma fogalom tartalmi valtozdsai SAJAT SZERKESZTES N. Kollar
(2004) alapjan

Fogalmak Tartalmi valtozasok

Testkép | A fizikai megjelenés értékelése, az elégedettség kinyilvanitasa

magunkrol. Befoly4dsold hatasa eltér6 a lanyoknal és a fiaknal
egyarant. (N. Kollar, 2004)

Testséma | A testmozgés és a testhelyzet az ismétl6dS tapasztalatok soran a
tudatban, mint egységes egész jelenik meg. Ezeket az érzékleti
tapasztalatokat nevezziik vizualis-poszturalis testmodellnek, azaz
testsémanak. (N. Kollar, 2004)

A testkép tipusai

S. Nagy Zita (2017) Integrativ Testleképz6dés Modellje (ITM) alapjan tobb fajta
testképtipust kiilonboztethetiink meg. Dolgozat szempontjabol a harom legfontosabb
tipus: az altalanos lexikalis-szemantikus tudést a testrdl, a szubjektiv perceptuélis
testkép, valamint az objektiv perceptuélis testkép.

A testre vonatkoz6 kollektiv kornyezet olyan tudast kozvetit, amit csak kozvetetten
tudunk megtapasztalni, ilyen példaul a lexikalis tudas. S. Nagy Zita (2017) is
hangsilyozza azt, amit Longo és munkatarsai (2010), tovabba Slaughter és
munkatarsai (2002). E megallapitasok szerint a testre vonatkozo ellentmondast nem

tlir6 informacidk Osszességét altalanos lexikalis szemantikus testre vonatkozo
tudésnak nevezik.

S. Nagy Zita (2017) Banfield és McCabe (2002), valamint Keeton, Cash és Brown
(1990) munkassaga alapjan szubjektiv perceptualis testképnek nevezi. A szubjektiv
jelz6 arra utal, hogy a testreprezentacié a sajat test leképzGdése, ez a sajat test
akaratlagosan észlelt tulajdonsagait magaba foglald gondolatokat fejezi ki.
Perceptualis testkép alatt a szimbolikus képi vagy nyelvi kddra atirdédott, percepciora
épild deklarativ informéacidk egészét értik (S. Nagy 2017).

Az ITM nem csak szubjektiv, hanem objektiv perceptualis testképet is
megkiilonboztet, mely soran a test szerkezetére vonatkozé tartalmak tobb szinten,
ellentmondast nem ttir6en leképz&dnek, mindazonaltal ezen a szinten a vizualis és a
verbélis alakzatok egyméstdl elkiiloniilten tudnak karosodni. Az emberi test 4ltaldnos
formajanak Osszetétele egyes szam harmadik személy(i modellezése elszeparalodik, -
feltehet6en nem csak az észlelési testképt6l, mely a sajat testre vonatkozik - de a
megszokott nyelvi, fogalmi ismeretektdl is. A test altalanos felépitésének fejlédése arra
utal, hogy csecsemGkorban még nem fejlédott ki a testkép, de az évek soran
bekovetkez6 fejlédésnek koszonhetGen nagy valtozason megy keresztiil egészen addig,
mig végiil kialakul a testkép. S. Nagy Zita (2017) Slaughter és Heron (2004) és
Slaughter és munkatérsai (2002) vizsgalatai alapjan arra a kovetkeztetésre jutott,
hogy az emberi alak 4-6 honapos korra kiiloniil el més formaktdl. Az emberiforma
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tipikus, illetve az atipikus testek kozott. A gyerekek 2 éves korara alakul ki az emberit
testrdl a vizualis tudas (S. Nagy 2017).

A vizualis testmodell kialakulasa

A gyermek mozgasfejlédésében egy targy elérése olyan képességek meglétét jelentik,
mellyel a végtag mozgasa a megfelel§ testtartasi jelzéssel parosul. A targyelérd
viselkedés soran a végtagmozgas vizualis és testtartasi helyzetei kapcsolatba keriilnek
egymassal, majd ezek elraktarozodva, a testmodell kialakuldsiat eredményezik
(Marton, 1970). A testmodell lehetGséget ad arra, hogy a testhelyzettdl fiiggd
szervezGdéssel parhuzamosan tobb testhelyzet és testmozgis, mint egységes egész
vizualisan tiikr6z6djon a tudatban. A 1atés és a testhelyzet m{ikodése a sajat test és a
kornyezet targyainak egységes felmérése a képi modosulason beliil johet 1étre.

Ez a folyamat lehet6séget teremt arra, hogy a sajat testrél nyert tapasztalat és a
kornyez6 targyairdl szerzett tudéis elkiiloniiljon. A sajat test észlelési folyamata
beletartozik a szenzomotoros tanulasba, és a beszéd kialakulasa el6tt megalapozza az
én fogalom kialakulasat.

Ehhez a fejlédési szakaszhoz nélkiilozhetetlen a kiils vilag vizualis mintazatanak
észlelése, amelyet fiatal allatkolykok fejlédési sajatossagaival demonstraltak. Erre
kival6 példa Held és Hein (1963) kisérlete, melyet a kutatok kiilonb6z6 alombol
szarmaz6 macskakkal végeztek el. Ennek segitségével megéllapitottik, hogy az aktiv
mozgis elengedhetetlen feltétele a sikeres latasi teljesitménynek. Erre a
kovetkeztetésre azon kisérlet soran jutottak, mely szerint egy macskat kijeloltek aktiv
tagnak, aki szabadon mozgathatta a passziv macskat, amit mozgasképtelenné tettek.
Az aktiv tag mozgasa hatarozta meg a passziv résztvevs vizualis kornyezetvaltozasait.
A latvany mindegyik esetben nagyon hasonlé volt, de a passziv tag szdmara a
mozgashiany miatt nem teljesiilt a tanulas minden feltétele. Az alabbi kép szemlélteti,
a kisérleti szituaciot, melyben a macskak részt vettek.

1.4bra. Held és Hein (1963, 873. o, 1. dbra) kisérleti berendezése a mozgas és az
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ebbil kovetkezo vizudlis visszacsatolas egyenlévé tételére aktivan mozgo (A) és
passzivan (P) mozgo mozgds esetén

Kisérletek igazoltdk, hogy a normal testkép fenntartasihoz kiils6 és mintazott
kornyezetre van sziikség. (Myers és munkatarsai (1963), valamint Zubek és Macneill
(1967) felnsttekkel felvett észleléstdl valdo megfosztottsag kisérletében (Marton, 1970)
testképzavar fellépését tapasztaltak, ami a téri és sajat testen torténd kozos referencia
bazisara utal. Az ideggyogyaszatban mar ismert tény, hogy a testséma és a téri
lokalizacié zavari az agyban keletkezett gyulladasos karok esetén Osszhangban
jelentkeznek (Denny-Brown, Banker, 1954, In Marton 1970; Crichtley 1965 In Marton
1970). Ahhoz, hogy az én tudat fennmaradjon a sajit testen, valamint a kiils§
téritajékozodas akkor lehetséges, ha a mikodésiik egyiitt sértetlen. Ha a felnGtt
személyeket megfosztjak a képi kornyezettdl és a kiiltéri timpontoktol (pl. bekotik a
szemét) (Freedman 1961), akkor test lokalizaciés zavar 1ép fel, valamint ezzel egyiitt
gondolati Gton ellenstlyozhat6 tudatzavar (Marton 1970).

Testreprezentacio fejlédése

A testreprezentaci6 fejlédés nyomon kovetesének fontossidga az elGzményekbdl
egyértelmiien korvonalazdédik. Mar a hét hetes magzatok is képesek mozgatni
testiiket, végtagjaikat, ezek hozzasegitik 6ket ahhoz, fizikalis kapcsolatot tudjanak
teremteni kornyezetiikkel. Els§ életéviikben képesek a kornyezetiiktdl elkiiloniteni
sajat testliket. Tehat az Gjsziilottek testi tudasa fokozatosan emelkedik ki implicit
érzékszervi és motoros tapasztalatok altal. A szenzoros és motoros rendszer részleges
integraltsagrdl is 1éteznek bizonyitékok, ennél fogva biztosan beszélhetiink egy korai
szenzomotoros tudasrol. Ujsziilottek tudjak utanozni a felnStteket, ami arra utalhat,
hogy a csecsemdk részben azonositani tudjdk a mozgismintikat, és képesek
reprodukalni azokat. Az utanzas a reciprok kapcsolatok alapjanak tekinthet6; a tarsas
interakciok el6feltételként funkcional, mely soran kialakul a szelf érzése (Labadi,
2011). Othdénapos csecsemSknél mar megfigyelhet6k a szenzomotoros
testreprezentacié bizonyitékai. Sharon W. Campbell (1973) Piaget nyoméan ugy
vélekedett, hogy a gyermekek kezdetben az altaluk manipulalt targyakat egyszerd,
differencidlatlan testmozgasként kezelik. Tevékenységeik fokozatosan elveszitik
globdlis jellegiiket, mivel motoros cselekvéseik egyre differencialtabbak és
koordinaltabbak lesznek. Campbell Ggy irta le a gyermeki fejlédés folyamatat, hogy
kezdetben a gyermeknek a cselekvéshez sziiksége van egy targyra, majd az adott
targgyal cselekszik, végiil pedig képes lesz targy hasznalata nélkiil is cselekedni. Ez
meglehet6sen hasonlé ahhoz, mint ahogyan az egocentrikus térszemlélet feledésbe
meriil a test topografidgjanak érzékszervi differencialodésa altal. Vagyis a gyermekek
ezutdn nem oOnmagukat tekintik kozpontnak a kornyezetiilk megismerése soran
(Campbell, 1973).

A vizsgalatok és a tapasztalatok alapjan a vizualis-téri reprezentaci6 az arcra
vonatkozoan sokkal kordbban kialakul, mint az emberi test topologiai
alapjan agy vélik, hogy a 3-5 hetes csecsemdk tobbnyire csupan az arc széleit
pasztazzak, mig 9-11 hetes korukra elkezdik a szemeket nézni, tanulményozni. A
csecsemd els6 életévében csak sematikus tudassal bir az emberi testrél az archoz
képest (Kato és Konishi, 2013). Az emberi test modellje aranylag hamar kifejlédik, és
valdszintileg ez az el6feltétele a vizualis-téri testreprezentacié kialakuldsanak. A hét
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mindazonaltal a két év hat hénapos korig a nem lesz részletes a vizualis-téri
testreprezentaci6 (Lukacs, 2012).

Slaughter és Heron (2004) megallapitottak, hogy a tizenot-tizennyolc hoénapos
gyermekek vizualisan meg tudjak kiilonboztetni az altaldnos megjelenési testabrat a
keverttdl. Kutatok agy vélik, hogy tobb magyarazata is van annak, hogy miért a test
reprezentacidja alakul ki kés6bb, nem pedig az arcé. Egyesek szerint a testeket
észleléssel nehezebben tanuljuk meg, mint az arcokat. Masok gy vélik, hogy a
csecsemdk velesziiletett emberi arcsémaval rendelkeznek, valamint van egy lehetséges
interpretacio, mely szerint a csecseméknek sokkal kevesebb tapasztalata van a
testekkel, nem tgy, mint az arcokkal (Labadi 2011; Lukacs 2012; Slaughter és Heron
2011).

Az utanzés fontos szerepet jatszik a csecsemdk életében, mivel ez hozzajarul az emberi
utanzas segitségével a gyermekek elsajatitjadk az egyezéseket a bels6 mozgassal
osszefliggt kifejezédések és a kiils6 testreprezentaciok kozott, ezek eredményeként a
test egy kiemelked§ elem lesz a t6bbi kozott, emiatt kiviilrdl is lathatova valik (Lukacs
2012). Ugyanakkor az utanzashoz elengedhetetlen az, hogy a gyermek perceptualisan
felismerje és értelmezze a masik személy viselkedését és Osszeegyeztesse
cselekedeteivel, emiatt novekedik a sajat testi tudata (Labadi, 2011; Lukacs, 2012).

A kisgyermekek testiik 4brazolasinak tekintetében fejletlen viselkedést mutatnak.
Partiau és munkatarsai (2022) vizsgalatukban DeLoache, Uttal és Rosengren (2004)
tanulmanya alapjan arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy a gyermekek 2 és fél éves
korukig helyteleniil vagy egyaltalin nem veszik figyelembe testiik valés méreteit,
mikor a vildg megismerésével foglalatoskodnak. Erre bizonyiték, hogy
megszokasszerien megprobalnak beférni az autdk, székek, hazak jatékméretli
maésaiba. Brownell és munkatarsai (2007; 2010) kiilonb6z6 tanulményaikban
igazoltak, hogy a gyermekek kett6 éves koruk végére észlelik és felfogjak sajat testiiket,
am nem tudjdk még az emberi testet pontosan lerajzolni. Tovabba azt is
megerdsitették, hogy két és fél éves korukra tobb testrészt képesek megnevezni a
gyermekek, mint amennyit meg tudnak mutatni magukon. Slaughter és Brownell
(2011) szerint ez az aszimmetria az egocentrikus perspektivabol a felnGttek
atmutatasa révén fejlédik ki, annak érdekében, hogy beinditsa a testrészek elnevezési
tudésanak gyarapodasat. A szerzGk azonban azt kozvetitik, hogy a testreprezentacio
elsajatitasdhoz ezeket a tevékenységeket egy harmadik személy perspektivajabol is
meg kell er6siteni, mely elGsegiti a testrészek elhelyezését, s térbeli 6sszekapcsolasat.

Lukacs (2012) tanulmanya nyoman, ahogyan a gyermekek fejlédése egyre
elérehaladottabb allapotba keriil, Ggy a teljesitményiik egyre kevésbé fog kiilonbozni
a felnéttekétSl. Seitz (2003) tanulmanyidban megmutatkozott, hogy a 4 éves
gyermekek csokkent teljesitményt mutattak a személyfelismerés pontossagiban,
ambar ez a pontossag 4 éves kort6l egészen felnGttkorig folyamatosan fejlédik. Az
arcfelismerési teljesitmény 6 éves kor utan kezd el pontosabban kifejlédni, tovibba
kimutathat6 volt az is, hogy a fiatalabb korosztalynak gyengébbek a verbalis
képességeik, vagy még nem tudnak hatékony stratégiat felallitani egy-egy adott
szituacid6 megoldasara. Seitz (2003) munk4jat felhasznalva harmadik életéviikben
jaré gyermekek teljesitménye meglehetGsen jobb az egésztestre kiterjesztett vizsgalati
feladatokban, mintsem azokban ahol csupan csak az arcra koncentralédnak az
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utasitasok, vizsgalati elemek. Més kutatasok alatamasztjak azt, hogy a felnGttekéhez
nagyon kozel allo eredményeket képesek elérni a 8-10 éves gyermekek a kordbban
emlitett feladatokban, ambar jobb teljesitmény nyudjtanak azokban az esetekben,
melyekben a testrészek be lettek helyezve valamilyen kontextusba (Lukacs 2012).

A tanulmanyok alatdmasztottak, hogy tiz éves korig fejlédik ki a testreprezentacio6 a
gyermekekben, ennél fogva elengedhetetlen, hogy mar 6vodis korban is nagy
hangsulyt fektessiik a testséma fejlesztésére.

Testabrazolas szintjei

Auclair és Jambaque (2015) szerint az emberi test ismeretei rendezettek. A
testabrazolasnak harom kiilonall6, de egymassal 6sszefiiggs szintje van, erre utalnak
a feln6tt neuropszicholégiai kutatasok - Longo és munkatarsai (2010 In. Auclair,
Jambaque 2015), valamint Schwoebel és Coslett (2005) -, tovabbi a fejlédéslélektani
pszichol6gidbol szarmaz6 bizonyitékok, melyet Slaughter és Brownell (2011),
valamint Slaughter és munkatérsai (2004) tanulméanyai alapjan itéltek meg.

Az elsé a szenzomotoros szint, azaz a testsémaé, itt tobbszoros szenzoros és motoros
bemeneten alapul a testrészek egymashoz viszonyitott helyzetének rovidtavia
megjelenése. Auclair és Jambaque (2015), valamint Rochat (2010) tanulmanyéat
értelmezve a reprezentici6 ezen forméjat hirom honapos kortdl tekintik
eredményesnek, mikortél a csecsemdk sajat testiiket dinamikus és szervezett
entitasként ismerik fel.

A maéasodik szinten taldlhaté a test topografiai Aabrazolasa, mely a vizualis
informaciokbol szarmazik, ide értve a testrészek hatarait és kozelségi viszonyaikat.
Auclair és Jambaque (2015) arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a 15 és 18 ho kozotti
gyermekek képesek megkiilonboztetni a tipikus emberi testet a kodolt testektdl, ez
arra utal, hogy a gyermekek az emberi test vizudlis térbeli abrazolasat egy éves
koruktol kezdik el elsajatitani, ehhez Slaughter és munkatarsai (2002, Slaughter,
Heron-Delaney, Christie, 2012) altal elvégzett kisérleteit vették alapul. Tovabba
kimutattak, hogy kapcsolat van a test ingerek absztraktsiga és az életkor kozott, mikor
a csecsemdk észlelik a tipikus emberi test alakjat a kodolt testek kozott, minél
elvontabb a test, annal inkabb pontatlanok a csecsemdk (Slaughter 2012 In. Auclair,
Jambacque, 2015).

A harmadik szintje a szemantikus testtudas az emberi test lexikalis és szemantikai
ismeretére, tovabba annak eszk6zokhoz vald viszonyara vonatkozik (Auclair,
Jambacque, 2015). Auclair, Jambacque (2015) tobb kutatast tanulményozva arra
jutottak, hogy az els6 életévt6l a harmadik életévig gyarapodnak az emberi test
kiillonb6z6 részeire vonatkoz6 lexikalis ismeretek. A testrészek megnevezésének
képessége szoros kapcsolatban van a topografiai testdbrazolassal. A t6bb olvasott
vizsgalat koziil kiemelked6 Camoes-Costa 2011-ben végezett kisérlete, melyben olyan
2 év és 3 és fél éves életkor kozotti gyermekeket vizsgalt. A gyermekeket megkérte,
hogy minden testrészt jeloljenek meg a kisérletez6 testén. A vizsgalat soran
megfigyelték, hogy a gyermekek az iziiletekkel (pl. térd, csuko, konyok) vagy a nagy
testrészekkel (pl. has, comb, fej) szemben sokkal pontosabban nevezték meg a fej
részeit, tovabba az is megfigyelhet6 volt, hogy a nagy testrészeket pontosabban
nevezték meg, mint az iziileteket. Crowe és Prescott (2003 In. Auclair, Jambacque
2015), valamint Johnson és munkatarsai (1979 In. Auclair, Jambacque 2015)
kimutattdk az emberi testrészekkel végzett szabad felidézési feladat modszertanat
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alkalmazva, hogy a gyermekek lexikalis-szemantikus testismeretének szervez6dése
leginkabb a strukturalis jelzések hasznalataval hatarozhaté meg.

Vizsgdlat célja

A gyermekek fejlédésében a megfeleléen kialakult testkép, valamint az azzal
ekvivalens tendenciaban val6 fejlédés elengedhetetlen. Bizonyitott ugyanis, hogy a
testkép hianyossagai vezetnek a vizualis észlelés zavaraihoz, amelyben a
mozgéasfunkei6é zavarai is jelent6s szerepet jatszanak. A gyermekek testképében a
teljes fejlédésiik megmutatkozik, a mozgéas fejlédése pedig a test észlelését kozvetleniil
befolyéasolja és javitja. A mozgésos tapasztalatok nyoman nemcsak a testérél, hanem
a kornyezetérdl is kialakul egyfajta kognitiv térkép (Alkonyi, Rosta, 1996).

Ezzel Osszefiiggésben kutatomunkank célja a tipikusan fejlédé mintézatrol vald
adatgytijtés, melynek koévetkeztében képet kaphatunk az 6vodaskorid gyermekek
testséma fejlédésérdl. Hiszen a mindennapi pedagdgiai gyakorlatban még korantsem
kozponti kérdés az, hogy a testkép mennyiben befolyasolja a gyermekek fejlédését,
valamint az, hogy a megfelel6 hozzaallas esetén milyen pozitiv, illetve negativ hatassal
vannak a gyermekek fejlédésére. Ha ugyanis negativ impulzusok érik a gyermeket,
akkor az a késGbbi életiikben hatranyt okozhat a kiskori fejlédési visszamaradottsag
miatt. N. Kollar és Szab6 (2004) konyvét olvasva feltételezhetd, hogy az énkép szerves
részét képzi a személyiségnek, Osszefiiggésben all mas személyiségjellemzikkel,
tobbek kozt a motivacioval. Ezt Burns (1982) kutatisa aldtamasztotta, hogy a jol
teljesité tanulok nem csak pozitivan vélekednek testképiikrél, de a sikereiknek
koszonhetGen jo kapcesolatot apolnak sziileikkel és kortarsaikkal egyarant (N. Kollar-
Szabb 2004).

Vizsgdalati kérdések
Kérdés: Van-e kiilonbség az életkori dvezetek kozott?

A gyermek viselkedése a 3-6 éves periddusban mélyrehatd valtozasokon megy
keresztiil (Kiraly, 2011). A csecsemd els§ életévében az archoz viszonyitva csupan
sematikus tudéssal bir az emberi testrél (Kato-Konishi, 2013). Viszonylag koran
kifejlédik az emberi test modellje és feltételezhetfen ez az eléfeltétele a vizuélis-téri
testreprezentacié kialakulasanak. Az emberi test topografikus reprezentacidjanak
fejlédésében kiemelked§ szerepet jatszik az utidnzas a csecsemGk életében (Lukacs,
2012). Tovabba a 15 és 18 ho kozotti gyermekek képesek megkiilonboztetni a tipikus
emberi testet a kodolt testektdl, ez arra utal, hogy a gyermekek az emberi test vizualis
térbeli abrazolasat egyéves koruktol kezdik el elsajatitani (Auclair, Jambaque, 2015).
A kisgyermekek testiik 4brazolasinak tekintetében fejletlen viselkedést mutatnak. A
gyermekek 2 és fél éves korukig helyteleniil vagy egyaltalan nem veszik figyelembe
testiik val6s méreteit, mikor a vilag megismerésével foglalatoskodnak. Tovabba azt is
megerésitették, hogy két és fél éves korukra t6bb testrészt tudnak megnevezni, mint
amennyit képesek megmutatni magukon (Partiau-Conjan-Gaudeuel-Lopez-Vilianin-
Pavon-Gomez 2022). A harmadik életéviikben jar6 gyermekek teljesitménye jobb az
egésztestre kiterjesztett vizsgalati feladatokban, ellentétben azokkal, akik esetében
kizadrélag az arcra centralizdlédnak az instrukciok (Lukacs, 2012). A négyéves
gyermekek rosszabb teljesitményt mutattak a személyfelismerés pontossagaban
(Seitz, 2003), noha ez a teljesitmény négyéves kort6l egészen felnGttkorig
folyamatosan fejl6dik. Hatéves kor utdn kezd el az arcfelismerési teljesitmény
precizebben kifejlédni (Seitz, 2003).
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Kérdés: Melyik feladathelyzet mutatja meg leginkabb a testséma fejlédés
sajatossagait?

A héthonapos csecsemGk képesek megkiilonboztetni az embert és az emlGsoket,
ambar 2 és fél éves korukig nem lesz teljes a vizualis-téri testreprezentaciojuk (Lukacs,
2012). A gyermek cselekvéseiben a 3-6 éves korszakban két motivalé erd van jelen, az
egyik az onall6sagra val6 igény, a masik az utanzas iranti hajlam (Kiraly, 2011). Az
emberi test topografikus reprezentaci6janak fejlédésében kiemelkedd szerepet jatszik
az utanzas a csecsemok életében (Lukacs, 2012). Az utdnzashoz elengedhetetlen, hogy
a gyermek perceptudlisan felismerje és értelmezze a masik személy viselkedését, s
Osszeegyeztesse azt sajat cselekedeteivel, ennek kovetkeztében fejlédik sajat testi
tudata (Labadi, 2011; Lukécs, 2012). A harmadik életéviikben jar6 gyermekek
gyengébb teljesitmény nyudjtanak azokban a feladatok, melyekben az arcra
centralizalodnak az instrukcidk, viszont az egésztestre Kkiterjesztett vizsgalati
feladatokban sokkal jobb eredményt nydjtanak (Lukacs, 2012). A fiatalabb
korosztalynak gyengébbek a verbalis képességeik, vagy még nem tudnak hatékony
stratégiat felallitani egy-egy adott szituacié megoldasara (Seitz, 2003).

Vizsgalat

Vizsgélati minta

A vizsgalatunk soran 6vodaskora gyermekeket valogattunk, akik 3,6 év és 6,8 év
kozotti koresoportba tartoznak. A vizsgalati minta 79 gyermekbdl all (2. tablazat),
ennek oka a kialakult Covid - 19 fert6zés okozta vészhelyzet. A gyermekek tcbb,
Veszprém megyei 6vodabol lettek kivalasztva. A gyermekek atlagéletkora 5,12 év,

ebbdl 39 fiti és 40 lany. Eletkorok szerinti megoszlas tekintetében 3,6 év - 4,6 év 27 £6;
4,7 év - 5,6 év 29 6 és 5,7 év - 6,8 év 23 6 vett részt a vizsgalatban.

2. tablazat. Vizsgalt minta szama (n), illetve megoszlasa életkor és nem szerint

Atlag Nem: 3,6 EV- 47EV- 57EV-
életkor fia/lany 4,6 EV 5,6 EV 6,8 EV
N 5,12 év 39/40 27 29 23

Vizsgalati modszer

A vizsgalat soran egy funkcionalis, jatékos, négy feladatbdl allo feladatsort allitottunk
Ossze. A feladatok dokumentalasdhoz mintavételi kartonokat szerkesztettiink 6ssze,
melyeken minden gyermek teljesitményét feltlintettiik a feladatok elvégzése kozben
(1. melléklet). A mérbeszkozoket sajat keziileg készitettiik el a gyermekek szaméara, a
jatékorientaltsag szempontjat figyelembe véve, tovabba iigyeltiink az eszk6zok
tartéssagara, azonfelill arra is, hogy hasznalatuk egyszeri legyen, ne okozzon
nehézséget a gyermekek szamara.

Vizsgalat feladatai, mérGeszkozei

Avizsgalatunk elsé feladata (2. melléklet) egy emberi test Osszeillesztése volt. A feladat
felvezetéseként egy rovid mesét mondtunk a gyermekeknek, annak érdekében, hogy
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kellGen felkeltse a figyelmiiket, s beleélhessék magukat a szerepbe, melynek hatasa
0sztonzden hat a gyermekekre, ezaltal céljukka valik a tevékenység minél precizebb
megoldasa. A gyermekek valaszthattak a fiti és lany babak koziil, melyeket hat-hat
részre daraboltunk fel. A feladat {6 célja a pontos helyen torténd Osszeillesztés volt,
mely soran figyelembe vettiik az oldalisagot. A feladatban 6sszesen 12 pontot lehetett
elérni.

Miésodik vizsgalati méréeszkoziink (3. melléklet) egy rajzolt testabra volt, melyen meg
kellett jelolnilik az &ltalunk meghatarozott testrészeket, melyeket kategorizalva
pontoztunk. Ebben a feladatban megfelel6 helyen torténd jelolés esetén 2 pont jart,
kisebb eltéréssel a pontos hely kozelében 1 pont, rossz testrész, illetve kihagyas esetén
pedig nem jart pont. A feladatban 6t testrész megjelolését kértiik a gyermekektél. A
fej, a nyak, a combok, a tenyerek, valamint a has keriiltek kézponti szerepbe. A
feladatban Gsszesen 10 pontot lehetett elérni.

A harmadik feladatban (4. melléklet) az emberi fej részein volt a hangsuly, el kellett
elhelyezniiik az altalunk készitett fejrészeket az arc nélkiili fejen és itt szintén
valaszthattak fit és lany koziil. Az els6é feladathoz hasonlban, itt is elmondtunk a
gyermekeknek egy mesét, amely az el6z6 folytatasa volt, igy visszazokkentettiik a
gyermekeket a dramatikus szituacioba. Ebben a feladatban arra 6sszpontositottunk,
hogy a gyermekek helyesen el tudjak helyezni a fej részeit a pontos helyre.
Amennyiben az oldalisig nem volt megfelel6 azt kiilon feltiintettiik a mintavételi
kartonon. Abban az esetben, ha megfelel6 helyre helyezte el a gyermek a részeket,
akkor 2 pont jart, 1 pont, ha kis eltéréssel, de a pontos hely kozelébe helyzetbe, illetve
nem jart pont, ha rossz helyre helyezte az adott fejrészt a gyermek. Ebben a feladatban
Osszesen 10 pontot lehetett elérni.

Végiil az utolsod, negyedik feladatban megkértiik a gyermekeket, hogy rajzoljak le a
sajat arcukat tigy, amilyennek onmagukat gondoljak. A vizsgalat soran nem lattak
sajat tiilkorképiiket, igy az emlékezetiikre hagyatkozva kellett elkésziteniiik a rajzot. A
feladat folyamén azt figyeltiik, hogy a szemeket, a fiileket, az orrot és a szjat
megrajzoltdk-e a gyermekek, és ha igen, akkor j6 helyre helyezték-e el. A pontozas
ebben a feladatban ugy épiilt fel, hogyha az oldalisdg nem volt megfelel$ azt kiilon
jeloltiik. Amennyiben megfelel helyre helyezte el a gyermek, akkor 2 pont jart, 1 pont
jart a pontos helyt6l val6 kis eltérés esetén, illetve o pontot kaptak, ha rossz helyre
helyezték, vagy teljesen kihagytak az adott testrészt a gyermekek. Ebben a feladatban
Osszesen 12 pontot lehetett elérni.

Eredmények

Az elérhetl Osszes pontszdm a vizsgalat soran 44 pontban volt maximalizalva. A
feladatok soran kiilonb6z6 pontozasi skalat alkalmaztunk. Az elsé feladat soran
Osszesen 12 pontot érhettek el a gyermekek, minden helyes testrészét 2 pont jart.
Amennyiben a testrésznek az oldalisaga eltért a helyestél, abban az esetben 1 pontot
levontunk, valamint, ha a gyermekek rossz helyre helyezték el a testrészt, abban az
esetben nem kaptak pontot az adott testrészre. A masodik és a harmadik feladat soran
10-10 pontot lehetett elérni. Jelen feladatok esetében a pontozasi skala megegyezik.
Eszerint minden j6 megoldésért 2 pontot kaptak a gyermekek, amennyiben a pontos
hely kozelében helyezték/jelolték az adott részt, akkor 1 pontot kaptak. Tal tavoli hely,
valamint rossz helyen val6 elhelyezés esetén nem kaptak pontot a gyermekek. A
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negyedik feladatban a megadott testrészek alapjan vizsgaltuk a gyermekek rajzait,
mely alapjan minden helyesen megrajzolt és elhelyezett testrészét 2 pont, kisebb
eltérések esetén 1 pont volt kaphat6. Az érzékszerv hiadnyéért, rossz helyen valo
elhelyezéséért o pontot kaptak a gyermekek. A feladatban Gsszesen 12 pontot lehetett
elérni. Eletkorok szerint atlagolva az elért pontszamokat megfigyelhetd (3. tablazat),
hogy a 3,6 év — 4,6 év és a 5,7 év — 6,8 év korcsoportok szignifikdnsan kiillonboznek
teljesitményiikben.

3. tablazat. Az 0sszes pontszam dtlagolt eredménye korcsoportok szerinti
megoszlasban

3,6 év — 4,6 év 4,7 év — 5,6 év 5,7 év — 6,8 év
Osszes pontszam \ 26,074 32,966 36,217

Valamint kielemeztiik az egyes feladatok atlagos pontszamait SPSS probakkal,
melyeket egyszempontos varianciaanalizissel végeztiik el. A vizsgalatban minden
probaban és minden életkori Ovezetben szignifikans kiilonbséget talaltunk (4.
tablazat). Az eredmények szerint megfigyelhet6, hogy a gyermekek az életkor
elérehaladtaval jelentGs fejlédésen mennek keresztiill f6ként 3,6 év és 6,8 év
korcsoportok kozott. A 3,6 év — 4,6 év, valamint az 5,6 év -6,8 év korcsoportok kozott
még finomodnak a testséméval kapcsolatos tudasok.

4. tablazat. Az egyes feladatok atlagos pontszama életkorcsoportokra bontva

Feladattipusok 3,6 év — 4,7 év — 5,7 év — Elérhet6
4,6 év 5,6 év 6,8 év Osszespontszam
Emberi test 7,7778 9,5862 10,5217 12
Testabra 7,5185 8,0690 9,3913 10
Fejrészei 5,9259 7,2414 8,5652 10
Arcrajz 4,8519 8,0690 7,7391 12

A korcsoportok kozott minden feladat soran talaltunk kiilonbséget, melyeket a
statisztikai probak igazoltak (5. tablazat). Ezek kovetkezményében feltételezhetjiik,
hogy van kiilonbség az életkori csoportok testsématudata kozott.
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5. tablazat. A feladatok kozotti kiilonbségek

Feladattipusok DF F Sig.
Emberi test 2 5,670 ,005
Testabra 2 6,524 ,002
Fejrészei 2 8,431 ,000
Arcrajz 2 9,620 ,000

Majd ezt kovet6en megvizsgaltuk minden egyes feladatcsoporton beliil, hogy a
korcsoportok kozott igazolhato-e fejl6dési kiilonbség (6. tablazat).

6. tablazat. Korcsportok kozotti fejlédési kiilonbségek

Atlag Sig.
kiillonbség
Emberi test év
e -1,80843 075
év
g v -2,74396 ,005
Testabra 4 év -1,87279" 002
6 év ’ ’
Fej Részel 46; ZZ -2,63920" 1000
Arc Részei 4 év a
ey -3,21711 ,000
4 év .
6 oy -3,21711 ,003

Az ,Emberi test” feladat soran egyes korcsoportok kozott talalhato teljesitmény béli
kiilonbség. A 3,6 év — 4,6 évesek teljesitménye szignifikansan kiilonbozik a 4,7 év —
5,6 évesek és az 5,7 év — 6,8 évesekétdl. A mellékelt 4bran jol megtekinthetd, hogy a
gyermekek fejlédése linearisan fejlédik (2. dbra). 3,6 év — 4,6 év és 4,7 év — 5,6 év
kozotti periodusban egy meredekebb fejlédési vonal lathat6, mely arra enged
kovetkeztetni, hogy ebben az idGszakban egy intenzivebb fejlédésen megy keresztiil a
gyermek testsémadja. A 4,7 év — 5,6 év és 5,7 év — 6,8 év kozotti intervallumban a
fejlédés intenzitasa csokken, de még tovabbra is jelen van.
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11,00
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Mean of Emberitest

1,00 2,00 300
Csoport

2.4bra. Az ,,Emberi test” feladat soran fellelhet6 szignifikancia fejlédésgorbéje

A ,Testabra” vizsgélatifeladat soran a csoportok kozott is taldlhaté mindségi
kiillonbség. A 3,6 év — 4,6 évesek eredménye az 5,7 év — 6,8 évesekétdl, valamint 3,6
év — 4,6 évesek teljesitménye a 5,7 év — 6,8 évesekétdl szignifikansan eltér (3. abra).
Ennél a feladatnal az abra segitségével megtekinthetd, hogy a fejlédés intenzitasa
ellentétes az ,Emberi test” feladatéval. A gyermekek testtopologiija testrészek és
iziiletek tekintetében még fejletlen, csupan a nagytestrészeket tudjak behatérolni,
mint példaul a kar, a 1ab, a has, a fej stb.

9,00

8,50

Mean of Testabra

8,00

7.50

1,00 200 3,00
Csoport

3.4bra. A ,Testabra” feladat folyaman megtalalhaté szignifikancia fejlédésgorbéje
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A ,Fej részei” teszt kapcesan az életkori csoportok kozott talalhato produktivitas béli
differencia. A 3,6 év — 4,6 évesek produktuma az 5,7 év — 6,8 évesekétdl szignifikdnsan
kiilonbozik (4. abra). A fejl6dési vonalban jol lathatéan nincsen torés, ennek
kovetkeztében feltételezhetd, hogy a gyermekek folyamatosan bévitik ismereteiket,
fejlettségiiket. Lukacs (2012) tanulméanya kapcsan mar korabban emlitve, a harmadik
életéviikben jaré gyermekek teljesitménye kiemelked&bb egy egésztestre vonatkozo
vizsgalat soran, ellenben az arcra redukéaltakéval.

9,00

Mean of Fejrészei

6,00

1,00 2,00 3,00
Csoport

4.4bra. A ,Fejrészei” feladat soran jol kovethetd az arc részleteinek felismerési
képességének szignifikancikus fejlédésvonala

Az ,Arcrajz” feladat kapcsan az életkori csoportok kozott fellelhetd teljesitmény béli
eltérés. A kiscsoportba tartozé gyermekek képesek megrajzolni fejiik forméajat, de a
testiikkel egyiitt, valamint a szem és a sz4j rajzolasa jellemzd a korcsoportra. A 4,7 év
— 5,6 év csoportba tartoz6 gyermekek mar képesek test nélkiil is rajzolni, tovibba
megjelenik a haj és az orr megrajzoldsanak igénye. A nagycsoportosok méar képesek
pontos, aranyos emberi arcot rajzolni annak minden érzékszervével, illetve a fiil
megrajzolasanak igénye is csatlakozik a korabbi folyamathoz. A 3,6 év — 4,6 évesek
eredménye az 5,7 év — 6,8 évesekétdl, valamint 3,6 év — 4,6 évesek teljesitménye az
5,7 év — 6,8 évesekétdl szignifikansan eltér (5. abra).
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1,00 200 3,00
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5. abra. Az ,Arcrajz” feladat folyaman megfigyelheté szignifikancia fejlédésvonala
Osszefoglalas

A feladatok tobbségének teljesitésében jelentGs kiilonbség mutatkozott az életkori
ovezetek kozott. Ezen eredmények fényében feltételezhets, hogy a gyermekek
testséma fejlédése a 3,6 év - 5,6 év kozotti intervallumban egyenletes fejl6dési
titvonalat jar be tipikus fejlédés mellett. Ugy tiinik, hogy a kapott eredmények
illeszkednek mas kutatasok empirikus tapasztalataihoz, vagyis hogy a testséma és
testkép fejlédése intenziv fejlédési utat jar be ebben az életkori 6vezetben. A gyermek
fejlédése, tajékozodd viselkedése a testsémajan mélyrehatéan a 3 év — 6 év
periodusaban megy végbe (Kiraly, 2011).

Az el6bb emlitett intenziv fejlédési folyamatot egy lassabb fejlédés koveti, ami arra
enged kovetkeztetni, hogy a testséma fejl6dése hossz utat jar be, ami szamos
pedagdgiai és pszichologiai konzekvenciat hordoz magaba, mint példaul a gyakorlast,
fejlesztést, utankovetést. A vizsgalat csatlakozni tud Kiraly (2011) kutatasahoz, aki
korabbi kutatasaban ennek a fejlédésnek az elnytjtott Gtvonalat irta le. Ezen adatok
tudataban Ggy vélhetd, hogy a testséma fejl6dése nem tagolhat6 pontokra, nem
szakaszosan fejlédik, hanem hosszi folyamaton keresztiil megy végbe. Azonban meg
kell jegyezni, hogy nem minden vizsgalat véli Ggy, hogy a testséma fejlédése egy
folyamat, sokkal inkabb gy tartjak, hogy a testséma egy velesziiletett mechanizmus.

Slaughter és munkatarsai (2011) elgondolasaval nem ért egyet minden kutato, ugyanis
tobben velesziiletett mechanizmusok fontossagat hangstlyozzak. Csecsemdbkkel és
kisgyermekekkel végzett kutatasaik soran arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy a
testek perceptualis feldolgozasa altalanos tanulasi mechanizmusok altal szerzett,
tapasztalat-fiiggs folyamatnak tekinthet6.

A vizsgalat arra enged kovetkeztetni, hogy a testsémaval kapcsolatos fogalmi tudas
beépiilése egy folyamatosan fejl6dé teriilet, melynek jelenléte nélkiilozhetetlen a
gyermeki tudas fejlédésében, valamint a kornyezet megismerésében. A fejldés
kiillonb6z6 intenzitdst mutat egyes teriileteken, valamint mas-mas életkori
szakaszokban.
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Mellékletek
1. szamu melléklet — Mintavételi karton
1. Emberi test Pontszam: /12 pont
(Minden helyes helyre tett darab 2 pont)
Baba Fej Torzs Jobb l4ab Bal 1ab Jobb kéz Bal kéz
Fiti/Lany
2. Testrészek elhelyezkedése a testabran
Pontszam: /10 pont
2 1 0
Sorszam Testrész (Megfelel6 (A pontos hely (Rossz
helyen) kozelében) helyen)
1 Has
2 Fej
3 Tenyér
4 Combok
5 Nyak
3. Fej részei
Pontszam: /10 pont
Oldalisag nem 2 ! 0
Rész mecfeleld (Megfelel6 (A pontos hely (Rossz
8 helyen) kozelében) helyen)
Szem
Jobb fiil
Bal fiil
Orr
Sz4j
4. Sajat arcuk megrajzolasa
Pontszam: /12pont
. 2 1 0
Rész Ol;driiehsfz;%erllgm (Megfelels (A pontos hely (Rossz
& helyen) kozelében) helyen)
Jobb szem
Bal szem
Jobb fiil
Bal fiil
Orr
Sz4j
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2. szamu melléklet — ,,Emberi test” feladat

3. szamu melléklet — ,, Testabra” feladat

4. szamu melléklet — ,,Arc részei” feladat
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MUHELY

Schnell Zsuzsanna - Zalay Szabolcs - Gombas Ildiko

PROJEKTPEDAGOGIA A GYAKORLATBAN — A VIZED
PROJEKT GYAKORLATI ELEMEI ES HATEKONYSAGA
MINT A TARSADALMI VALTOZAS CSIRAJA

Bevezetd

Tanulmanyunk a projektpedagogia megvalosulasanak egy konkrét esetét mutatja be,
s ezen keresztiil a Pécsi Le6wey Klara Gimnazium VIZED projektjének metodikajaba
ad betekintést. A gimnizium pedagobgiai programjianak fontos része az innovativ,
modern modszerek alkalmazasa, a didkcentrikus szemléletbdl kiinduléan, elssorban
a didkok sajat onallé érdekl6désére épit6, ezt 6sztonzé ill. kiaknazdé modszerek
el6térbe helyezése (P1éh, 2013, 2021; Zalay, 2011, 2017, 2018, 2021).

A gimnazium rendkiviil sokszinl tanari karanak kozos alapfiloz6fidja, hogy
pedagbgiai kultarajuk csak tgy tud megfelelni a kovetkezd, nehéz idészak
kihivasainak, ha a legjobb hazai és nemzetkozi hagyomanyokra épitve tjra tudjak
szervezni iskolajukat az Elet alaptorvényeinek szellemében, ahol a valésagot képesek
lesznek holisztikusan szemlélni mindazok a résztvevik, tanarok, dolgozok, sziil6k és
didkok, akik a kozosséget alkotjak — testben, 1élekben és értelmiikben egyarant — teljes
értékii személyként, egyuttal felelGs kozosségi emberként.

E pedagogiai filozofia 0j, kozponti kategoéridja, amely szerves, bels6 fejlédés
eredménye, az a ,homo studens” elnevezésii emberkép, amely szintetizal6d
paradigmakisérletként jelenik meg. Jelentése a ,tanulé ember”, aki Gjra felfedezi
onmagat és emberi kozosségét egy mélyebb lelki, egyittal egy magasabb szellemi
szinten, a fennmaradés és egy élhetébb vilag megteremtésének reményében. Kiemelt
céljuk a magas szintli szellemi fejl6dés elGsegitése mellett, a lelki egyensily
megteremtésére nevelés és az egészséges, minbségi életmdd fejlesztése. Ez
megalapozza az életen at tart6 igényességet a testi, lelki, szellemi egészség és jollét
fenntartasa irant, hozzajarulva ezzel az élet 6romteli megéléséhez. Az iskola feladatat
olyan pedagogiai (oktatasi-nevelési) feltételrendszerként hatirozzak meg, amely
lehetGvé teszi, hogy a tanul6 az iskolaban megismerje és kialakitsa, gyakorolni kezdje
azokat a szokasokat, amelyek a komplex auton6m személyiség egészséges, hosszi tava
fejlesztésének alapjat képezik. Az iskola a tanul6 életkoranak megfelel6 modon
igyekszik biztositani, hogy a didkok megtanuljak a j6 id6beosztést, az Oniranyitott
tanulést, a tanulasi modszertani sokszintiséget, differencialt haladas segitségével,
olyan szokasok elsajatitasaval, amelyek segitséget jelentenek az egészséges és zold
életmod fenntartasaban, illetve, amennyiben sziikséges, motivaciot nydjtanak a didk
teljes 1ényének Gjraépitésére.

Ez a pedagogiai kozosség tisztdban van vele, hogy a fentiek megvalodsitisa a célok
minél pontosabb Kkijelolésén tdl a modszerek és eszkozok gazdagsagan malik.
Pedagogiai kultarajuk mindsége, differencialé képességiik hatasossaga, pedagogiai
gyakorlatuk hatékonysaga, végsé soron pedagodgiai hiteliikk lesz a fokmérGje az
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eredményességnek. A projektpedagodgia térnyerése, az iskola pedagogiai filozofiai
sikjara emelése elGsegiti a pedagogiai diverzitas Kkiteljesedését a kiilonb6zo
tanitvanyok és a kiilonféle helyzetek megkozelitése érdekében, s a moddszertani
repertoar és eszkoztar gazdagsaganak fejlédését a rendszerfejlesztés érdekében.

A 21. szazadi tanar modell Gj formaja

A pedagogiai projekt valamely Osszetett, komplex, gyakran a mindennapi életbdl
szarmazo6 témahoz kapcsolddo célok, feladatok megvalositasara 6sszpontosul. Fontos
eleme az ezt szolgalé munkamenet és a vart eredmények felvazolasa, prezentalasa. F6
pillére a didkok konstruktivitisa, kezdeményezGkészsége, valamint a sajat
motivacidiknak, érdeklédésiiknek megfelels iranyok megtaldlasa. igy elmondhato,
hogy a téma és feldolgozéasa a tanul6k 6nallésagan és konstruktiv részvételén alapul
(P1éh, 2013; Bus, 2013; Kolosai és Pintér 2016; Schnell, Zalay és Gombéas 2021). A
pedagdgus a 21. szazadi kompetencidkat kibontakoztatd segit6ként egy moderatori
szerepben eltéren a hagyomanyos tantermi felallast6l, ahol sokkal inkabb tény
adatokat szolgaltat6 vezetdje a didaktikai folyamatnak. A pedagbgus szerepe a projekt
modszerben egy intuitiv és innovativ exploracios folyamatnak a segitése (M. Nadasi,
2003. 16). A feladatok jellemzGen egyéni motivaciobol fakadnak, projektként vald
feldolgozasuk alkalmazott, integrativ médon valésul meg.

A projektoktatas célja

A projektmetodikiban Gtletbdl cselekvés és végiil produktum lesz az eljaras kiilonb6z6
1épéseinek strukturalasaval. Szintén lehetGvé teszi bizonyos nagyobb 1éptékd, pl.
tarsadalmi valtozasok megvalbsulasat, valamint, képessé teszi a résztvevéket arra,
hogy sajat tapasztalataik Gitjan tanuljanak. Mivel megtalalhat6 benne mind az egyéni
(individuélis) és kollektiv (k6z0s, kozosségi) vonulat és cél, integralodik benne e két
dimenzi6 (Schnell, Zalay és Gombés, 2021; Schnell, Féti és Kochné, 2021), igy
egyidejlileg jelent kozosségalkot6 erdt, adja az onmegvalositas terepét, ugyanakkor
kollaborativ, kollektiv tevékenységek eredménye is egyben (Szécsi, 2013). K6z0sségi
természetébdl és edukativ hatasabdl fakadoan sziikségszertien tartalmaz értékelést,
amely megteremti a kapcsolodasi pontot az otlet, a cselekvés és a megvalsitas kozott.

A projektpedagogiai alapfogalmai és gyakorlati elemei

A projekt mindig egy kozosségi, egyedi szervezeti kornyezetben végrehajtott
1épéssorozat, amely sajatos indittatast, vagyis nem sorolhat6 az adott szervezeti
egység(ek) megszokott tevékenységei kozé. Célja lehet a hagyomanyos keretek kozott
szervez6d6 tavlati cél, de Gjszerli keretben, sajat elemeinek egységesitésével sajat,
onallo értelemmel és tobbletjelentéssel rendelkezé struktarat eredményez. Ez j6l
kiaknazhat6 az oktatasban és egyéb tarsadalmi valtozas reményében inditott
tevékenységben. Tehat a projekt céljanak meghatarozasa az egyik kezdeti, elemi 1épés
mely kijeloli a projekt fokuszat és ivét; vagyis egy konkrét, a kontextustol fiiggd cél
vagy célok megvalbsitasa valik altala lehet6vé, meghatarozott id6 alatt, meghatarozott
human- és anyagi eréforrasok, eszkozok igénybevételével. Hortobagyi definicidja
szerint ... a projekt modszer gyokeresen Aatalakitja a pedagdgiai-didaktikai
folyamatban a két fGszerepld: a tanar és a diakok viszonyét, a tanulast aktiv, alkot6
folyamatban valositja meg, és ezzel atértelmezi a tanitas-tanulas viszonyat is.”
(Hortobagyi, 2002.5). A pedagogiai projekt a dolgokhoz valé alkot6 viszonyulas és az
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alkot6 tipusit munkahoz sziikséges képességek nevelésének sajatos miifaja.”
(Hortobagyi, 2002.15). A projekt személélet tehat nem a tananyaghoz rendeli a didkot,
hanem a diakhoz rendeli a tananyagot (Schnell, Zalay és Gombéas 2021), vagyis egyéni
kapcsolodasi pontok mentén tudja a didkok konstruktivitasat, motivaci6jat
feléleszteni és kiaknazni: ... a tanulast valami kiils6nek az elsajatitasabél valami
kiils6nek a létrehozdasaban valo részvétellé valtoztatja” (Hortobagyi, 2002.15).

A projekt kialakitasanak lépései:

A célok kitlizése utan és a munkamenet ivének meghatarozasat kovetéen az elsé 1épés
a brainstorming jellegli informaciégytijtés olyan elemi kérdések és tampontok
mentén, melyek kijelolik a projekt gondolkodasi- és referenciakereteit: ,praktikus
logikat kovet6 valosagos élettevékenységek rendezik maguk koré az ismereteket”
(Hortobagyi, 2002.11). A projekt alkalmazott aspektusa, melynek 1ényegi mozzanata
egy valbsagos targyi vagy szellemi produktum létrehozésa, a Le6wey Klara
Gimnazium VIZED projektjében kézzelfoghatéan megvaldsul, hiszen ebben a
modellben a Kék Bolygd Klimavédelmi Alapitvanynak is koszonhet6en olyan
gyakorlati targyi, valésagosan létrehozott produktum lett a projekt eredménye, mely
nagyban szolgélta a célok alkalmazott, pedagbgiai keretben valé felhasznalasat, a
didkok egészséges életmédra és kornyezettudatos szemléletre torténé nevelését. E
produktumok a projekt keretében telepitett vizszlir6 berendezések, melyek vizadagolo
automataként funkcionalnak a gimnaziumi folyosokon, igy biztositva nem csupan a
didkok elegend§ folyadékbevitelét, de a PET palack mentességet is a zold szemléleti
iskolaban. Ez az alkalmazott aspektus fontos szempont a projektek megvaldsitasaban:
ahogy Hortobagyi is kiemeli, a tapasztalat els6sorban cselekvésbdl szarmazhat, a
didkoknak ,sajat cselekvésiikbdl kell tanulniuk” (Hortobagyi, 2002.11). A tevékenység
kozpontjaban 4ll6 probléma megoldasa, a feladat végrehajtdsa soran létrejott
eredményeknek pedagobgiai és nem pedagogiai haszna egyarant van. E gyakorlati
motivum abbél all, hogy a didkok egyéni kezdeményezSképességére épit azaltal, hogy
6k maguk kutatjak fel a pAlyazhato forrasokat, lehet6ségeket, és palyazzak meg azokat,
sikerrel, hatékonyan, aminek eredményeként megélhetik kompetenciajukat, s hogy
kezdeményezéseiknek komoly eredménye lehet.

A pedagogiai projekt tulajdonsagai és didaktikai jelent6sége

A pedagogiai projektek didaktikai jelent6ségét elsésorban az adja, hogy Osszetett,
komplex jellegiiknél fogva sokoldaltan felhasznalhat6 szempontrendszert adnak, és
sokszinliségilk  miatt megenged6k abban, hogy milyen felhasznélési
szempontrendszer szerint kozelitjiik meg Gket. igy sok ponton tudnak hozzajuk
kapcsolodni az eltéré érdekl6désti és kompetencidkkal rendelkez6 diakok. Fiatalabb
életkorban projektnapok keretében egy-egy téma egy- vagy tobbnapos feldolgozasa
lehetséges, mig id6sebb korcsoportoknal egyhetes, vagy tobb hdnapos
programsorozatot is jelenthet. A komplexitasa révén nagyban tamogatja a diakok
olyan 4j kompetencidinak kialakul4sat, melyek a 21. szazadi kompetenciakat er6sitik
(Schnell, Zalay és Gombas 2021; Schnell, 2020, 2016; Szécsi, 2020): a
a kommunikaciét ( az eltéré szempontok koézos nevez6re hozasa valamint ezek
elfogadasa, toleranciara nevelés), kreativitast (ij megoldasok, forrasok felkutatésa,
uj megkozelitések alkalmazasa az adott pedagogiai cél eléréséhez), valamint a
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kritikai gondolkodast (a megbizhaté forrasok hatékony sziirése és relevans
szempontok szerinti rendezése, kivalasztasa, 1d. 1. 4bra).

» Magas mindség ] ( » masokkal vad
munkat végez hatékony kozos
munka

Egyiittmiikodés

Kritikai

Kommunikécid gondolkods

e

» Mésokkal valo « problémamegoldas
hatékony 4j helyzeteinek
iforméciokozlés, hatékony kezelése
oOtletek
megfogalmazésa L

. J J

1.abra.A projektpedagogia a tarsas-kognitiv kompetencidk fejlesztésének hatékony
terepe

A projektpedagogia nagyban segiti a diakokat abban, hogy megszerezzék e 21. szazadi
kompetencidkat. Ebben az 4j pedagogiai szerepkorben fontos mozzanat, hogy a tanar
tAmogat6, de nem frontalisan beavatkoz6 résztvevs. Sokkal inkabb a hattérbdl,
moderatori szerepbdl egylittmiikod6 partner a projekt megvalosulasanak
folyamataban. Ezzel a projekt metodika egyben az inklazié, a demokratikus
egylttmiikodés él6 példajat is adja. A didkok egyiittmiikodését serkenti, hogy az
oktaté nem iranyitja, hanem inkdbb mederben tartja a folyamatot, s biztositja, hogy
az egyéni utak megvalosulasanak ellenére se tévesszék szem eldl a pedagodgiai célt, a
kollektiv kozos elemeket.

A pedagodgiai projekt ésszetett, komplex — Ta@mogatott kompetencia: Kreativitds.

A probléma megoldasa, a feladat végrehajtasa keretet teremt ahhoz, hogy ,a lehetd
legtobb Osszefiiggést és kapcsolodast tarjuk fel abbol, ami a vald vilagban az adott
probléméahoz organikusan kapcsol6dik” (Hortobagyi 2002:12). A pedagogia projekt
teljesitése tobbféle tevékenységet feltételez, illetve igényel. Természeténél fogva, e
komplexitas biztositja az eltéré tapasztalatok, meglévé tudasok, képességek
differenciélt alkalmazasat ,..a projekt-munkaban az eltéré képességstruktirdak
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egyenértékii szerephez juthatnak. Megsziinik a verbalis képességek folény-helyzete.”
(Hortobagyi, 2002.13; Pléh, 2013).

A Pedagoégiai projekt kooperativ — Tamogatott kompetencia: Egyiittmiikodés

A projekt eleve hierarchikusan szervezddd, elemekbdl allo, &m egy adott pedagogiai
cél felé konvergalo, tudatosan szervezett kooperacié eredménye. Egyszerre érvényesiil
benne az egyéni és a kollektiv szempontok rendszere, hiszen egyéni érdeklédésre és
motivaciora alapoz, s ezzel egy alapvet6en partnerségre épiil6 funkcionélis
tevékenység. Mind a didk, mind a tanar ,sajat felelGsségével aranyos feladatokra
vallalkozhat, és ezzel aranyos jogok birtokosa is.” (Hortobagyi, 2002.14; Pléh, 2021).

A pedagdgiai projekt az integracié és inkliizié eszkéze — Tamogatott kompetencia:
Kommunikacio

Mivel a projektpedagogia egyszerre kollektivizal és individualizal, ki-ki magéanak
valaszthat testhez all6 feladatot a kozos vallalkozasban, egyéniségét, egyéni
tapasztalatait, képességeit adja hozza, figyelembe véve gyengeségeit és erfsségeit is.
Mindezen egyéni dimenzidk kezelése, integracidja hatékony és kolcsondsségen
alapul6 kommunikéaci6 révén valosul meg, igy a projektpedagdgia nagyban tamogatja
e képesség kibontakozasat, és gyakorlasahoz terepet is szolgaltat pedagobgiai
gyakorlatban.

A pedagébgiai projektmunka adott id6- és fogalmi keretben torténé hatékony
munkavégzés gyakorlati célokkal — Tamogatott kompetencia: Kritikai gondolkodas.

Az 1jszertd megkozelitések és megoldasok keresése komoly mérlegelési képességet
igényel. Az egyéni (individuélis) és kozosségi (kollektiv) szempontok egyideji
jelenléte és ezek versengése, valamint harmonikus érvényesiilése fejlett érvelési,
kritikai gondolkodast, szelekcidt és sziirést tesz sziikségessé. E kettGsség a projektek
természetében felelGsséget, de lehetGséget is ad a didkoknak, a hangjukat
hallathassak, &m amit beletesznek a nagy k6zosbe, az elére kell mozditsa a folyamatot
az el6re meghatarozott pedagogiai cél felé, hatékonyan. Fontos szempont az id6-
dimenzi6 differencialtsaga: elGsegiti, hogy a tevékenységek a résztvev6k belsd
sziikségleteihez igazodé idGkeretet kapjanak. E kritikai gondolkodas képesség és
batorsag arra, hogy megkérddjelezziik, mit miért tesziink, melyik at a helyes, mi az
etikus és hatékony a cél szempontjabol. Egyfajta szelekciot eredményez oly modon,
hogy relevans lépéseket alkalmazunk, melyek nem eltéritenek, hanem kozelebb
visznek a kitlizott cél eléréséhez.

A projektpedagogia konkrét példaja: VIZED projekt a gyakorlatban,
Le6éwey Gimnazium, Pécs

A projekt ismertetése

Amig bdségben rendelkezésre all, nem hianyzik, nem kelt aggodalmat, nem érziink
személyes felel6sséget a megovasaért. Van bel6le béven, igy nem tekintiink ra féltve
6rzott kincsként. Pedig, amibdl bGségben kell, hogy legyen, az altalaban 1étfontossaga
és mar kismértékli csokkenése, mindségvesztése is hatdssal van az életminGségiink
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alakulasara. Két ilyen alapvetd, kéz a kézben jaro kincsiink az egészségiink és annak
egyik elengedhetetlen feltétele, az elegendd, j6 minGségt, éltet6 viz.

A Z generaci6 6roksége egy szinte korlatlan lehet&ségeket igéré jové egy gyonyort, de
kornyezeti problémékkal terhelt, kimeriil6félben 1év6 bolygon. A halmozott
kornyezeti és egészségkarositd probléméak megoldasa a Z generacié egyik
legjelent&sebb kihivasa lesz, és erre nekiink, 6rokiil hagyoknak kell felkésziteniink
orokoseinket. Tenniink kell ezt a problémak &szinte, nyilt feltarasaval, helyes
szemlélet 6sztonzésével, az ttkeresGk erkolcsi és anyagi tAmogatasaval. Az oktatasi
intézményeknek is fel kell vallalni ezt a feladatot. Programjaikban hangsilyos
szerepet kell betdltenie a szilard értékrendet teremtd, életvezetési és kornyezeti
problémék felismerésére és tudatositdsdra iranyuld, cselekvés-kozponti
projekteknek.

A kornyezet- és egészségtudatos jogyakorlatok belsd igény szintre emelése az iskolai
élet napi-rendszerességli, rutinszeri elemévé kell hogy valjon a Z
generacionevelésében. Szamos esetben kis odafigyeléssel, a didkok és csaladjaik
bevonasaval és viszonylag csekély anyagi raforditassal hatalmas minGségi valtozast
érhetiink el az egyén, a csalad és iskolai k6zosség életében. Hossztutavon pedig - kell§
erkolesi és anyagi tAimogatassal - felbecsiilhetetlen tarsadalmi értéket is teremthetiink.
Fontos, hogy minél tobb, az iskola teljes kozosségét mozgdsitd, tartalmas
egylittmiikodést kezdeményezziink, és ezekbe lehet§ség szerint a csaladokat és a helyi
kozosségeket is bevonjuk, egyiitt értelmezziink és valositsunk meg kozos célokat.
Programszertien minél t6bb forumot teremtsiink a kiilonb6z6 generaciok interaktiv,
egyenrangu egyiittmtikodésének.

2018. szeptemberben a Pécsi LeGwey Klara Gimnazium tobb mint 20 fés didkcsapata
Gombas Ildiko tanarnd vezetésével, a fentiekkel azonosulé, cselekvés kozponti iskolai
programot inditott.

A projekt célja

A Vized projekt célja els6dlegesen a viz életadd, az életminGséget elsGdlegesen
meghatarozo6 szerepének tudatositasa, értékeinek folyamatos, programszer( feltarasa
és értelmezése az iskola teljes kozosségének bevonasaval. A Vized csoport 6nszervezs,
céljait a résztvevék egyiitt fogalmazzak meg, egyiitt készitenek projekt terveket,
tarsaikkal és tamogatodikkal egyiittmiikodve valositjak meg az 6nmaguk altal kit(iz6tt
feladatokat. Jelen palyazat elemeit sem szakemberek irjak; didkok fogalmazzak meg
elképzeléseiket és céljaikat, készitenek megvalositasi terveket, kérnek és csatolnak
arajanlatokat, szerkesztenek logét és latvanyterveket, kérik fel egyiittmiikbdésre
tanaraikat és a kiils6 tamogatokat. Ezaltal fontos 21. szazadi egyilittmiikodési
kompetenciakat fejlesztenek.

A projekt célkitlizései és programelemei egy tanév soran az iskola kozosségének és
tarsadalmi kornyezetének széleskorti bevonaséaval, a rendelkezésiinkre 4ll6 emberi
eréforrasok és az iskolaban meglév{ infrastruktara felhasznalasaval valdosulnak meg.
Csak a projekt 4. fazisban (lasd Megvalositasi terv) kitlizott cél eléréséhez van
sziikségiink kiils6 anyagi tAmogatasra: két, halozatrol tizemeltetett sziirt, hiitott vizet
biztosit6 kulacstoltd vizadagolot szeretnénk elhelyezni az iskola kozosségi tereiben, és
egyben hadat iizenni az eldobhat6 PET palackok hasznélatdnak. Fokozatosan
szeretnénk elérni, hogy az iskolabol kiszoruljanak a PET palackok, és kialakuljon egy
helyes ivovizfogyasztasi kultira. Ehhez kérjiik a DDC Zold Megoldéas tAimogatésat.
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A kozosségen beliili szemléletformalassal parhuzamosan szeretnénk a tarsadalom
figyelmét is felhivni a gyermekek helyes folyadékbevitelének fontossagara. Ma mar a
kozintézményekben, gyarakban dolgozok szdmara szinte mindenhol alapjuttatas az
egészség és hatékony munka egyik alap feltétele: a j6 minGségd, frissit6 viz. Sajnos a
gyermeknevelési és kozoktatasi intézmények nem szerepelnek a kedvezményezettek
kozott, pedig talan szamukra jelentene legnagyobb minGségi attorést, ha ez
rendelkezésre allna.

A projekt céljait a Vized csoport a kovetkezd részfeladatok megvaldsitasan keresztiil
kivanja elérni:

1. Az egészséges folyadékbevitel fontossaganak tudatositasa sajat
szokasaink megfigyelésén, elemzésén és értelmezésén keresztiil. Napjainkban
rengeteg szO6 esik a stresszrél: stratégidk, programok, képzések épiilnek a
stresszoldasra és stresszkezelésre. Ugyanakkor hiaba jogazunk, relaxalunk, végziink
stressz management tanfolyamot, ha nem teljesiil az egészséges élettani folyamatok
legalapvetdbb fiziologias feltétele: nem fogyasztunk elegendd, megfelel6 minGségti
vizet. A Vized csoport tagjai erre hivjak fel a figyelmet az iskola honlapjara
kihelyezett kérdGivek, kviz feladatok és ismeretterjeszt§ cikkek segitségével. A PTE
Grastyan Endre Kollégiuma didkjai mobdszertani tamogatasaval, havi
rendszerességgel kvizeket, kérdbiveket és figyelemfelkelt§ anyagokat allitanak 0ssze
és helyeznek ki az iskola honlapjara.

2, A projekt mésodik szakaszanak célja az emociondlis érintettség
kialakitasa az iskola kozosségében. Ebben a fazisban elsGsorban a miivészeteket és
az iskola kreativ, alkotoszellemi diakjait, dolgozoéit és csaladjaikat mozgositjuk az
irodalom, zene és vizualis alkotasok segitségével. A viz értékeir6l és a viz mint élettér
veszélyeztetettségérdl sz016 elGadasokat, dokumentumfilmeket és egyéb alkotasokat
osztunk meg. Ivopalack design és plakat palyazatot hirdetiink meg. Bemutatjuk
STOPPET-et, a program maszkotjat, aki egy emoticon-jellegli, konnyen
felismerhet6, szerethetd, animalhat6 jelkép: egy életre kelt vizcsepplegény. Akar
képregény, vagy animécios hds is valhat belGle, ha kreativ alkotdra lel.

3. A projekt harmadik, és a 2018-19. tanévben zar6 célja két csaprol
iizemeltetett, hiitott, sziirt vizet adagolé palacktolté automata elhelyezése az iskola
frekventalt kozosségi tereiben. Ezzel egyid6ben a didkok altal tervezett ivopalackot
felvessziik az iskolai identitast, kozosséghez tartozist tdmogaté emblémaink
(évkonyv, nyakkendd, jelvény, polo stb.) kozé. Szeretnénk, ha mindez marcius 22-
én, a viz vilagnapjan torténhetne a projekt jelentGségének kijaro kell figyelemmel
és a helyi média széleskor(i bevonasaval.

A projekt fenti elemeit egy szerteagaz6, ambicidézus fenntarthatésagi projekt kezd§
1épésének tekintjiik, amelynek a Vized csoport, az iskola és kiils§ tAmogato6i Gjabb
tavlatokat nyithatnak a kovetkezd tanévekben. A 2019-20. tanév feladatai kozott
szerepel a PET palackok szaménak drasztikus csokkentése az iskolai és csaladi
kornyezetben. PET-mentes osztdly péalyazattal szeretnénk tanulbdinkat tovabb
motivalni a vizadagolok és iskolai palackok hasznalatara. A kialakult jéogyakorlatot
szeretnénk kommunikalni és programként tovabbadni a varos tobb iskolajaban Vized
koveteken keresztiil. Merész, ugyanakkor redlis tavlat a projekt orszagos iskolai
kornyezet-és egészségtudatos programma mindsitése.

A projekt kapcsolédasa a kornyezeti neveléshez
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A projekt fenti leirasabol egyértelmiien igazolast nyer, hogy a projekt a kornyezeti
nevelés legkomplexebb formajat valositja meg: problémat tar fel, tudatosit és
érzékenyit, j0 gyakorlatot formal, ad tovabb és tart fenn. Elemi, egészség- és
kornyezettudatos valtozast kezdeményez az iskolai kornyezetben. Hatéssal lehet az
oktatasiigy dontéshozbira is, elindithat egy pozitiv tarsadalmi folyamatot.

Kozremiikoddbk

A projekt célkitlizései és programelemei alapvetGen az iskola kozosségének és
tarsadalmi kornyezetének széleskorti bevonasaval, a rendelkezésiinkre 4ll6 emberi
er6forrasok és az iskolaban meglév{ infrastruktara felhasznalasaval valdsulnak meg.
Csak a projekt végs6 fazisaban kit(izott cél eléréséhez van sziikségiink kiils6 anyagi
tamogatéisra: két, halézatrdl iizemeltetett sziirt, hiitétt vizet biztositdé kulacst6lté
vizadagolot szeretnénk elhelyezni az iskola kozosségi tereiben és ez altal egyben hadat
iizenni az eldobhat6 PET palackoknak. A vizadagoldk tizembehelyezéséhet sziikséges
aram- és vizvételezési pontok kialakitasat a gimnazium 2019. éves koltségének terhére
a Pécsi Tankeriileti K6zpont végzi.

A hélbzati vizre csatlakoz0, vizsziirG és hiit6 rendszerrel ellatott Saturnus Professional
késziilékek, telepitésére és szervizelésére, valamint az ivopalackok szallitisara a
g0dollgi TGI WaterCool Kft-vel kotiink szerzGdést a csatolt arajanlatban foglaltak
szerint. Fontos, hogy a program kell6 médiavisszhangra talaljon. F&bb
tevékenységeinkr6l a helyi sajtot rendszeresen tajékoztatjuk.

Meguvalésitas menete, fenntarthatésag, késébbi hasznositas

A Saturnus Professional halozati sziirt, hiitétt vizet adagol6é palacktolté automatak
beszereléséhez kértiik, és meg is kaptuk a fenntart6 Pécsi Tankeriileti K6zpont
engedélyét és tAmogatasat. A késziilékek lizembehelyezéséhez sziikséges elektromos
és vizvételezési csatlakozasi helyek felmérése 2018. oktober 19-én megtortént. A Pécsi
Le6wey Klara Gimnazium 2019. évi koltségvetésének fedezetével azok kiépitésére és
atadasara 2019. januér/februarban keriil sor.

A BWT technologiat alkalmazd szlir6rendszerti, ipari kapacitast Saturnus
Professional vizadagolé késziilékek mellékelt arajanlat szerinti rendelésére 2019
januarjaban kertiilhet sor. Szallitisuk, belizemelésiik 2019 marciusdban torténik. A
forgalmazoval tovabbi két évre szervizgaranciat kétiink, amely magaban foglalja a
késziilékek karbantartasat, tisztitasat és szlirGeseréjét.

A tovabbiakban a két késziilék fenntartasa viszonylag csekély, kb. évi 50 ezer forintos
raforditassal megoldhat6. Ezt a Vized csoport Gjabb palyazatokbol, vagy timogatokon
keresztiil kivanja fedezni.

A Vized csoport hosszitavon a rendszer tovabbfejlesztését tervezi. Komolyabb anyagi
raforditast igényld, nagy sziirési hatékonysaggal rendelkez6, forditott ozmozis elven
miikodd technologia beszerelésével kivanjuk a vizmindséget tovabb javitani.

A pélyazaton elnyert tdimogatas reményeink szerint révid és hosszatavon egyarant
maximalisan hasznosul. A két késziilék oriasi elGrelépést biztosit az életminGség
javulasa tekintetében az iskola 750 {6t szamlalo kozossége szaméara. Az elegendd friss,
hiisit§ viz alapvet$ sziikségletiink a hatékony szellemi és fizikai munkihoz egyarant.
Ezt a tényt a hatékonysagra torekvé intézmények mar régen felismerték, és meg is
tették a sziikséges befektetéseket: gyaraink, kozintézményeink dolgozdi szamara ma
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mar szinte mindeniitt alapjuttatasként rendelkezésre all j6 minGségi, szlirt viz. Sajnos
az oktatasi intézmények tanuldi és alkalmazottjai ez aldl kivételt képeznek. A projekt
célja, hogy felhivja a figyelmet erre az aranytalansagra, és szemléletformalast
kezdeményezzen.

Osszegzés

A projektpedagogiai a mai pedagogiai metodika olyan terepe, mely az exploracio,
kisérletezés lehet6ségét kinalja a didkok szamara dGjszer megkozelitések
megtalalasaval az adott tarsadalmi feladatokhoz, Gj szerepvallaldsokhoz, amivel elGre
mozdithatd a tarsadalmi valtozasok elérése. Ezzel egyidejlileg, integrativ
szempontrendszere révén a toleranciara, elfogadasra 0sztonoz, mindemellett a
kollektiv és individualis dimenziok szimultin harmonizaci6jabol adéd6an nagyfoka
hatékonysagot mutat a motivaci6 fenntartasaban egyes pedagogiai programokban. A
tarsas-kognitiv képességek mint a napjainkban kivanatos, 21. szazadi kompetenciak
kibontakozasanak és gyakorlasanak elsGdleges terepe, ahol a didkok gazdagodhatnak
mindazokkal a tarsas-kognitiv (Schnell, 2016, 2020) készségekkel, melyek alapjaiban
gazdagitjak személyiségiiket és képességeiket, s biztositjak azt, hogy a tanulok az
iskolapadbol kikeriilve a globalizalt, folyamatosan valtoz6 vildgunkban gyorsan
alkalmazkodo, boldogulni tudd, Gj szempontok szerint megoldasokat talald intuitiv
kompetens felnéttekké valjanak (Szécsi, 2013, 2020; Zalay, 2021). A projektmetodika
mindezen pozitiv pszicholbgiai, tarsadalmi és pedagogiai elényei miatt sokoldalt
lehetGséget biztosit az intézményes nevelés minden formajaban, ahol a didkok
megélhetik kompetenciajukat, hallathatjdk hangjukat, ugyanakkor ezzel komoly,
felel6s 1épéseket is tehetnek, a moderatori szerepet betoltd nevels, oktato
timogatasaval és Utmutatasdval a tarsadalmi problémék enyhitésében,
megoldasaban. A projektpedagbgia mindezek miatt nagyszert és sokoldali lehetGség
a neveléstudomanyok teriiletén, s egyarant edukativ kognitiv és etikai szempontbdl.
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Horvath Péter Janos

ZOLD FILOZOFIA ES FENNTARTHATOSAG AZ
OKTATASBAN!

Bevezetés

A fenntarthat6 fejlédéssel 0sszefiiggs kérdések a XX. szazad masodik felét6l meriilnek
fel az egyre erGsebben jelentkez6 gazdasagi, tarsadalmi és kornyezeti kihivasok
hatasara. Sok teriileten megjelentek olyan valaszreakciok, amelyek az emberi
tevékenységek altal generalt negativ visszacsatoldsok hatésait probaljak tompitani
(Zadori, 2011). Hiba volna azonban azt allitani, hogy a gazdasagi, tarsadalmi és
kornyezeti problémak a korabbi idGszakokban ne okoztak volna idérél-idére
nehézségeket. Az ember a kezdetekt8l hasznalja és kihasznalja Foldiink er6forrasait,
ami lokalis és regionalis szinteken a korabbiakban is szdmtalan konfliktushoz,
er6forras-feléléshez és -pusztitashoz vezetett. A korabbi idgszakokban a 1ényegesen
kisebb  lélekszamti  népesség globalis szinten azonban nem okozott
visszafordithatatlan karokat.

Jelen tanulményban a fenti folyamatok fényében a konzervativ értékeken alapuld
tarsadalomfilozéfiai oldalarél kiindulva kivanom megvizsgalni a fenntarthatésag
egyes nevelésfilozofiai Osszetevdit. Szerkezetileg els6ként a kornyezeti etika és a
kornyezetfilozofia legfontosabb alaptéziseit tekintem at annak fényében, hogy ezek a
megkozelitések hogyan és milyen formaban jelenhetnek meg az oktatasban és a
nevelésben. Ebben a torekvésemben elsGsorban Roger Scruton munkassigihoz
fordulok, hiszen az 6 személye kothet§ leginkdbb a konzervativ zold filozofia
irdnyzatahoz.

Célom, hogy a scruton-i elvek mentén vilagos utat mutathassunk a fenntarthatobb
energiahasznalat tekintetében azoknak a generaci6knak, amelyek minden bizonnyal a
jelenlegi nemzedékeknél sokkal intenzivebben szembesiilnek majd a globalisan és
ennek hatasara lokalisan is jelentkezd fenntarthatosagi kihivasokkal (Scruton,
2018b).

A zold filozo6fia eszmerendszere
Kornyezeti etika, kornyezetfilozéfia és a fenntarthatésagi tudomany

A Stanford Enciklopédia szerint kornyezeti etika a filozofidnak az az 4ga, amely az
embernek a kornyezethez és annak nem ember alkotta dolgaihoz val6 moralis
viszonyat vizsgalja (Brennan és Norva, 2022). E vizsgal6das soran a kornyezeti etika
a természeti érték (instrumentalis vagy intrinzikus) témajara is reflektal. A kérnyezeti
etika rovid bemutatasat a kovetkezs teriiletek ismertetésén keresztiil a legcélszertibb
megtenni:

(1) a kornyezeti etika kihivasa a hagyomanyos nyugati etikai gondolkodas
antropocentrikus megkozelitésével szemben;

1 Jelen tanulmany a szerz6 2020-2.1.1-ED-2020-00107 sz. ,Kornyezetfilozofia, Bioetika és Zold Filozo6fia
Kutat6csoport” 1étrehozasara és miikodésének timogatasara irdnyul6 palyazat keretében készitett doktori
értekezése alapjan késziilt, tartalmilag az értekezés 2. fejezetét foglalja Ossze.
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(2) atudomanyag fejlédése az 1960-as és 1970-es évektdl;

(3) a mélyokologia, a feminista kornyezetetika, az janimizmus (szemben a
pozitivizmus  okozta  elidegenedés  ,vardzstalanitasaval”) és a
tarsadalomokologia 6sszekapcesolasa a politikaval;

(4) az arra tett kisérlet, hogy a hagyoméinyos etikai elméleteket — vagyis a
kovetkezményetikat, a kotelességetikat és az erényetikat — kornyezetvédelmi
kérdések elemzésére alkalmazzak;

(5) egyes gondolkodok aggodalmainak bemutatdsa a vadonnal, az épitett
kornyezettel és a szegénységgel kapcsolatban; és

(6) afenntarthat6sag és az éghajlatvaltozas etikaja. (Brennan és Norva, 2022)

A fenntarthatosag kapesan Ben A. Minteer nagyhatast tanulményat emelem ki, amely
az Oxford Handbook of Environmental Ethicsben jelent meg (Minteer, 2017). A
szerz6 szerint a fenntarthatosaggal foglalkozé szaktudomany kozelmultbeli
megjelenése egyarant lehetGségeket és kihivasokat teremtett a kornyezeti etika
szamara. Tortént ez egyrészt azért, mert a fenntarthatésdgi tudomany
szemléletmodjanak gyors elterjedése (ez a szemléletmdd egy olyan normativ
természeti céliranyos diskurzus, amely a tarsadalmat egy szilardabb szociookologiai
kapcsolatrendszer felé vezeti), tovabba névekvé befolyasa a kdrnyezetgazdalkodas és
a relevans szakpolitikak koreiben lehetGséget biztositott a kornyezeti etika szamara,
hogy hozzajaruljon ennek az 1j, transzdiszcipliniris tudoménynak a
kibontakozasihoz.

Masrészt viszont a nem-antropocentrikus etika nehezen egyeztethetd Ossze azzal,
hogy a fenntarthatosag tudoméanya jelentGs hangstlyt fektet a kozjo és az emberi jolét
novelésére, amely nyilvan egy antropocentrikus vallalkozasnak tekinthet§. Azonban a
kornyezeti etikdnak egy joval pragmatikusabb megkozelitése — amely a természet
tiszteletét az értékpluralizmus egy tagabb jelentésével 6tvozve (tekintetbe véve az
emberkozpontisag hangstlyozta értékeket is), az 6kologiai rendszerek megovasat és
az emberi el6nyok fontossagat is képes egyidejlileg képviselni — az imént emlitett két
teriilet (a nem-antropocentrikus etika és a fenntarthatosagi tudomany) parbeszédét
el6 tudja mozditani. Kévetkezésképp a fenntarthatésigi tudomény az antitetikus
viszonyban 4ll6 szemléletmodok szintetizdlasanak kulcsa lehet.

Onellentmonddshoz vezet-e a konzervativ zold filozéfia feltételezése?

A torténeti elemzést kovet6en tigy tlinhet, hogy a konzervativ z6ld filozofia paradox
kifejezés, hiszen a z6ld mozgalmak eleddig liberalis kezdeményezések voltak. Azonban
a haladas mellett az értékek védelme a konzervativ iranyzatok egyik f6 célkitlizése
(Scruton 2018a). Ezért, megitélésem szerint, nem ellentmondésos konzervativ zold
filozofiarél beszélni. Nézziik egy erre vonatkozo érvet:

(1) Ha valamely mozgalom a kornyezetvédelem, illetve fenntarthatosig értékei
mellett elkotelezddik, akkor az liberalis.

(2) Ha valamilyen irdnyzat konzervativ, akkor az értékmegbrzé (tehat minden
felismert értéket megériz).

(3) Akornyezetvédelem és fenntarthatosig a konzervativok altal felismert érték.

(4) A konzervativ és liberalis megkozelités egymast kolesonosen kizarja.

(5) Egyetlen konzervativ irdnyzat sem kotelez6dhet el a kornyezetvédelem és
fenntarthatosag értékei mellett (1, 4).
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(K) A konzervativ irdnyzatok altal fel nem ismert érték a kornyezetvédelem és a
fenntarthat6sag (2).

Az érv ellentmondésra vezet, ami kivaldoan szemlélteti, hogy vannak abban olyan
feltételezések, amelyek egyszerre nem lehetnek igazak. A (2) feltevés semmiképpen
sem hamis, hiszen ez mintegy a konzervativizmus alapdefinici6ja. A (3) azért nem
lehet hamis, mert korunkban mi sem vildgosabb annal, mint hogy az emberi
természeti kornyezetének pusztuldsa magara az emberre jelent veszélyt. Igy, ha mas
értékkel nem is, de eszkozértékkel feltétleniil rendelkezik a természeti kornyezet. Ezt
pedig minden felvilagosult politikai iranyzat latja. igy nem maradt mas vélasztasunk,
mint vagy az (1) vagy a (4) feltételezést feladni.

Tehat vagy az nem tekintend$ igaznak, hogy ha valamely politikai iranyzat
kornyezetvédelemmel és fenntarthatésaggal foglalkozik, akkor az sziikségképpen
liberalis; vagy azt kell megkérddjelezi, hogy a konzervativ és liberalis megkozelitések
egymast kizaroak. Azt gondolom, hogy j6 szivvel megvalhatunk akar mindkét
feltételezéstdl is. Ezzel arra kivintam ramutatni egy rendszerezettebb gondolatmenet
segitségével, hogy valoban nem oOnellentmondas konzervativ zold filozofiarol
gondolkodni.

A konzervativ zold filozéfia

A fogalom tudomanyos diskurzusba valé bevezetése szempontjabodl eléviilhetetlen
érdemeket szerzett maganak Sir Roger Scruton, aki az irdnyzat elkotelezett hive és
sz6sz6l6ja. Rajta kiviil vannak mas filozofusok, akik hisznek a konzervativ zold
filozofia 1étjogosultsagaban, s6t abban is, hogy arra olyan egyetemes etikai szabaly
épithets, amely felette all politikdnak és kozéletnek, pontosabban minden belatasra
képes ember szimara megkérdGjelezhetetlen értékkel bir.

Munkassaga ugyanakkor j6l Osszegzi a kortirs konzervativa mainstream
fenntarthat6saggal és a gazdasagi, tarsadalmi és kornyezeti kihivisokkal kapcsolatos
nézeteit. Jelen tanulmény keretei kozott munkissagabol csak néhiny kiragadott
részlet kiemelésére van lehetGségiink.

Scruton alapjan a konzervativ ihletésti kornyezetfiloz6fianak egyik kozponti gondolata
az oikophilia, vagyis az otthon szeretete (Scruton, 2012). Ez a szerz6 szerint olyan
inditék lehet szamunkra a kornyezet megdvasakor, amely magéba foglalja legmélyebb
kot6désiinket a minket koriilvevé vilaghoz. Kifejez6désre juthat tovabba a
spiritualitasban, az erkoélcsi normakban, esztétikai érzékben, amely élhet6 otthont
eredményezhet szamunkra és a jové generacioknak is. ,Az oikophilia a felelGsségre
valo felszolitas, amely helyteleniti a szamité magatartast. Arra hiv fel, hogy
szeresstink, ne pedig kihasznaljunk; hogy tiszteljiink, ne pedig kizsakmanyoljunk.
Arra 6sztokél, hogy a kérnyezd, otthonos dolgokra személyekként tekintsiink — ne
csak, mint eszkézokre, hanem énmagukban vett célokra” — fogalmaz Scruton
(Scruton, 2018b. 245).

A fenti folyamatoknak a szabad vallalkozas, piaci koordinaci6 keretei kozott kell
megvaldsulnia, amely hatékonyabb koordinaciés mechanizmust jelenthet, mint az
allami szerepvallalas, amely centralizalt megold4sokkal, top-down tipusti koordinécio
segitségével probal 1épéseket tenni a negativ gazdasagi, tarsadalmi és kornyezeti
problémak megoldasa érdekében.
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Scrutonnél, de mas konzervativ filoz6fiai megkozelitésekben is rendre felbukkan a
kozosségek hagyomanyainak, kozosségi mozgisfolyamatainak fenntartasa és
meglrzése, amellyel kapcsolatban természetesen felmeriilhet, hogy pontosan mit is
szeretnénk meg6rizni és fenntartani, kiilonésen a XXI. szazadi modern
tarsadalmakban, ahol az eredetileg megfigyelhet6, hagyomanyos kozosségi
mintazatok toredéke mutatkozik a helyi kozosségekben (Scruton, 1980b).

Egy adott foldrajzi teriilet k6zosségi tevékenységei hiien tiikrozik a helyi kozosségek
igényeit, sziikségleteit, prioritasait és preferencidit: ezek a tarsadalmi
mozgasfolyamatok megmutathatjak, hogy a cselekvs, ontevékeny helyi kozosségek
milyen teriileteken igyekeznek tenni annak érdekében, hogy az egyén és a k6zosség
szamara is hasznos eredményeket érjenek el. Ahogyan a korabbiakban mar
ramutattunk, e sziikségletek és igények kielégitésében a helyi kozosségek legtobbszor
nincsenek egyediil, hiszen az &llami szervezetek, intézmények, a telepiilési
onkormanyzatok, s6t vallalkozasok is szerepet jatszhatnak ebben a folyamatban. A
kozosségi tevékenységek egyik markans eleme az adott teriileten miikodd,
intézményesiilt, formalizalt szerepl6kbdl alld6 nonprofit szektor, amelyet jol kiegészit
a helyi civil tarsadalom. E két vonalon zajlé kozosségi mozgasfolyamatok egyiittesen
toltik be azt a kozosségformalo és k6zosségépits szerepet, amelyek segitségével a helyi
kozosségek értékei megdrizhetSk, fenntarthatok és fejleszthetdk.

Fontos azonban azt is megemliteni, hogy szerte a viligon szamtalan olyan kozosség
van, amely gazdasagi és tarsadalmi szempontbdl is komoly kihivasokkal kiizd, és ezek
a kozosségek nem rendelkeznek olyan humén és pénziigyi er6forrassal, amelyek
segitségével a helyi kritikus helyzetek kezelhetGk lennének, azonban az Osszetarto,
cselekvd, helyzetiik javitasaért tenni akar6 kozosség olyan alapot jelenthet, amelynek
keretei kozott az egyének és a helyi kozosség is konnyebben alkalmazkodhat a valtozo
gazdasagi, tarsadalmi kérnyezethez és a folyamatosan jelentkez6 kihivasokhoz.

Kornyezeti szempontbol persze fontos az is, hogy a tilzott eréforras-hasznalat, illetve
az emberi kozosségek gazdasagi, tarsadalmi tevékenységeinek kovetkeztében
bekovetkez6 tilhasznélat egy olyan folyamat, amelyben minden egyes ember benne
van, tehat az oly gyakran hangoztatott felelGsség atruhazisa mellett/helyett azt
célszerii megtalalni, hogy az egyes szerepl6k hogyan tudjak tgy atalakitani fogyasztasi,
felhasznalasi mintéaikat, amely a kornyezet iranti nagyobb felel6sséggel (Szilagyi,
2021), elkotelezettséggel jar.

Ehhez sziikség lehet az igények és elvarasok megvaltoztatasara, valamint arra is, hogy
a fogyasztasbol, miikodésbdl, és termelésbdl fakadé kornyezetterhelést probaljuk meg
csokkenteni, és a negativ externalis hatasok koltségeit sajat magunk viseljiik, és erre
vegylik ra a tobbi szerepl6t is. Ez azonban az esetek tobbségében akkor lehet realis és
miikodGképes, ha sikeriil a folyamatokba olyan 6sztonzéket épiteni, amelyek hatisara
nem kényszerként, hanem lehetGségként tekintenek az érintettek a tudatosabb,
fenntarthat6bb cselekvésre.

A konzervativ filozdfiai megkozelitésekben a nemzeti szint is egyfajta k6zosségként
értelemezhet: a nemzetnek, mint kozosségnek a teriileti lojalitds alapjan kell
miikodnie, ,békében az idegenekkel, tisztelve a halottakat és megfelel6 médon
gondoskodva a kovetkez6 generdciokrdél, akik majd atveszik a helyiiket” (Scruton,
2018b. 25). A kornyezettel kapcsolatos problémékat azonban nem szabad az 6rokolt
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kot6dések, a nemzeti szuverenitas, a szabad vallalkozas és a civil kezdeményezések
keretrendszerébdl kiemelni.

Fontos az is, hogy olyan 6sztonzéket hozzunk létre, amely arra sarkallja az embereket,
hogy a problémakat sajat maguk oldjak meg. Ehhez a korméanyzatnak kell biztositani
a keretrendszert és az Osztonzdket is, amely, mint egy lathatatlan kéz, biztositja a
rendszer miikodését. Minden teriiletet azonban nem lehet tokéletesen szabalyozni és
az is a fentiek ellen dolgozik, hogy az eltér6 érdekek folyamatosan iitkdzhetnek,
maésrészt a szabalyozok kiskapuit kihasznalva torzithatjak az eredeti célokat.

Mi készteti az embereket kornyezetiik tonkretételére és mi veszi ra Gket arra, hogy
megovjak? Kornyezeti problémak egyes megkozelitések a piac kudarcaként értékelik,
azonban a konzervativ zold filozofia a piaci koordinacid keretein beliil képzeli el a
felmeriil6 gazdasagi, tarsadalmi és kornyezeti problémak megoldasat. Ebben a
folyamatban a lokalis kozosségek korabban mar hangsilyozott kiemelt szerepe mellett
nagy jelentGsége van a tulajdonjogoknak, a stabil, biztos és megkérddjelezhetetlen
tulajdonviszonyokbo6l fakad6 felel6s gondoskodasnak is, feltételezve, hogy a
kozosségek tagjai sajat maguk altal birtokolt és menedzselt teriileteket érint6
fenntarthat6sagi kihivasokat ismerik és hajlanddk és képesek is tenni e problémak
megoldasa érdekében.

Az autoném kozosségek rugalmas, magas fokd alkalmazkodboképességgel
rendelkeznek, az allami szerepld altal biztositott keretrendszerben a toérvényi
szabalyozas altal biztositott hatékony felelGsségi és karrendezési jog alapjan képesek
felelds allampolgarként eljarni a mindennapokban és ebben a kornyezet és a természet
iranti felel6sség is markansan megjelenik. Mindez azonban a felel6s kozosségek
megléte mellett csak abban az esetben miikodhet sikeresen, ha az arképzésnek és az
ezzel kapcsolatos visszacsatoldsoknak olyan logikdja és modja mikodik az adott
kozosségekben és a nemzetallamokban, amely a felelGsokkel fizetteti meg a kérnyezeti
karokat: aki szennyez, fizessen elv sziikséges az élet minden teriiletén. Ennek
megvalbsitasdhoz szintén elengedhetetlen a kornyezetszennyezés és a keletkez6
hulladék bearazisa, amely optimalis esetben 6sztonzéként miikodik a rendszerben és
csokkentheti a kornyezetre nehezed§ nyomast.

Az alkalmazkodas mindig csak az utolso stratégia, altaladban azok utan, maikor mér
minden hibat elkovettiink, ezért kiemelt feladat helyi cselekvs, tenni akaro kozosségek
megerdsitése, a kozosségek human kompetencidinak fejlesztése és a helyi gazdasag
versenyképesebbé tétele is. Természetesen, ahogyan mar korabban is sz6 volt rola, a
helyi kozosségek nem feltétleniill rendelkeznek olyan pénziigyi és human
eréforrasokkal, szdndékkal és akarattal, hogy képesek legyenek sajat problémaik
felismerésére és tevékeny megoldasara, ezért indokolt esetekben az allam feliigyel6
szerepe mellett az 4llami szerepld beavatkozasara és a kozosségek allam altal torténd
megerGsitésére.

Ez azonban nem ellentmondas, és nem azt jelenti, hogy a korméanyzat mindent megold
a kozosségek helyett, csupan azt, hogy olyan segitséget, illetve kiils6 human és
pénziigyi er6forrasokat kaphatnak a helyi szerepl6k, amely segitségével kialakulthat a
korabban nem létez6, vagy torténelmi, politikai, gazdasagi okok miatt csokevényessé
valt helyi 6nrendelkezés.

Osszefoglalva tehat, a konzervativ zold filozéfiai megkozelités szerint az Ssszetartd,
cselekvd, helyzetiik javitasaért tenni akaré kozosségek jelenthetik az alapot a
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fenntarthat6sagi kihivasok megfelel6 kezeléséhez, és a hatékony alkalmazkodast a
valtozo6 gazdasagi, tarsadalmi kornyezethez.

A kozosségeknek alapvetéen 6nalléan, autondém moédon kell helyt allniuk az egyre
intenzivebben jelentkezd gazdasagi, tarsadalmi és kornyezeti problémakkal szemben,
amelyben az allami szerepl§ egyfajta katalizator-szerepet tolt be: egyrészt biztositja a
jogi keretrendszert és szerepet vallal a helyi megoldasokat segit6 Osztonzdék
kialakitasaban, masrészt human és pénziigyi er6forrasokkal segiti a kedvezGtlenebb
helyzetben 1év6 kozosségeket.

Scruton z6ld filozofiGjanak kritikai értékelése

A Scruton altal meghatarozott zold filozofia szemben 4ll az elterjedt Okologiai
megkozelitések talnyomo6 héanyadéival, hiszen e hagyomanyos megkozelitések a
krizisre iranyuld megoldasi javaslatokat széls6séges keretek kozott képzelik el.

Scruton ezzel szemben olyan perspektivabdl kozeliti meg a természeti kornyezet
problémadit, amely a mindennapi élet szokasos menetébe illeszthetd be. Azt képviseli,
hogy a kornyezetvédelem érdekében mindenekelStt nem a politikai elit, hanem az
egyes ember szintjén kell fellépni. Az 6kologiai problémak szerinte akkor kezelhet6k
eredménnyel, ha az emberi motivacidkat felébresztjiik és timogatjuk. Ennek elérése
érdekében tgy gondolja, hogy a nemzeti szintre koncentralodé kozosségi ,tudat”
kialakitasa sziikséges (Scruton, 2012).

Scruton alapveten a szubszidiaritast teszi meg vezérelvévé, amely a helyi
kezdeményezések, onszervezGdések, valamint a személyes kapcsolatok jelentfségét
hangstlyozza (Scruton, 2018b). Ugy gondolja, a kornyezeti valsag elmélyiilésének
legfontosabb oka az emberi elidegenedés a kozvetlen kornyezett6l. Masként
fogalmazva az, hogy az ember nem tartja otthonanak az 6t koriilvevd vilagot.

A korményzati kurzusok feladata igy mindenekel6tt az, hogy a megoldand6 kérdés
szempontjabdl nélkiilozhetetlen emberi motivaciot felkeltsék, ehhez a megfelel6
koriilményeket megteremtsék. A probléma nyitjat Scruton nem a tarsadalmi — ezen
beliil politikai és gazdasagi — rendszer megvaltoztatisaban vagy felszamolasaban,
hanem az tGgynevezett kozember gondolkodasanak formalasaban latja (Scruton,
2018Db).

Ezt az elgondolast mésok is képviselik, mondvén, a tirsadalmi valtozas alapja az egyes
ember vilagnézetének a megvaltoztatasan keresztiil valosulhat meg (Lanyi, 2015).

Scruton legfébb torekvése megtalalni annak a moédjat és lehetGségét, hogy a
tetteinkbdl eredd kovetkezményekért mi viseljiik a felelGsséget (Scruton, 2018b). Ez a
megkozelités egyebek mellett magaban foglalja a motivaciok és igények
megvaltoztatasat is. A kozgondolkodast és a helyzetek megitélését csak akkor lehet
atalakitani, ha az emberek motivalhatova valnak olyan mértékben és mddon, hogy
képesek legyenek megallj szabni a természetpusztitasnak.

Ezt példanak okaért ugy valbsithatjak meg, hogy a sziikséges arucikken kiviil mast
nem vasarolnak, illetve pazarlo életmodjukat és az ezt f(it6 vagyaikat megfékezik. A
racionalis onérdek ugyanis még nem elegend6 motivacios tényez6. Inkabb egy olyan
altruisztikus szemléletmodra lenne sziikség a filozofus szerint, amely az emberekben
kialakithat6 és fokozatosan elmélyithetd. Erre be is vezet egy terminus technikust, a
maér emlitett oikophilia-t.
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Emlitésre méltd, hogy a racionéalis 6nérdek mar csak azért sem elégséges, hiszen a
racionalitas erételjesen korlatozott — legaldbbis a gyakorlati cselekvés teriiletén.
Emellett az ember meglehetfsen rabja az emocionalitdsnak, ugyanis az érzelmek
alapvetGen irracionalis determinacidjatol szamtalan esetben nem tudja fiiggetleniteni
magat. Tobb emocionélis motivum (jellemhibak, vagyak, indulatok sora) alakitja a
cselekedeteket. Ennek okan a tomegek itél6képessége altalaban nem megbizhat6. Ez
ugy is megfogalmazhatd, hogy az emdcidk vezette emberi csoportok nem képesek
megfelel6 dontéseket hozni. Emiatt, valamint a moralis tokéletlenség ténye miatt a
realistak azt a véleményt fogalmazzak meg, hogy az emberek tetteit politikai erével
kell kordaban tartani (Sziics, 2014).

Erdemes arra rAmutatni, hogy a Machiavelli-féle megkozelités szerint az emberek nem
tartjdk be az adott szavukat, s6t, egyenesen rosszindulatiak. Ezzel maginak a
vezet6nek (Machiavelli szbhasznalataban a fejedelemnek) is tisztaban kell lennie,
megfelel6 valaszt adva a tomegek torekvéseire. Szerinte, ,,annak, aki dllamot alapit és
torvényt hoz, eleve rossznak kell feltételeznie minden embert” (Machiavelli, 1978-
102). Vagyis az emberek nagyobb részének pusztan bels6 motivacié miatt nem érdeke,
hogy ,j6” legyen, illetve az sem vérhat6 el, hogy alulrél indulé szervez6dés
eredményeként barmilyen véltozas elindulhat. Tovabb menve, az még kevésbé
elképzelhetd, hogy globalis viszonylatban a kézgondolkodas modosithat6 lenne.

A marxi paradigma értelmében az ember szaméara a munkafolyamatok 6nmagaban
vett céltalansiga, az elidegenedés atélése egészen odaig vezet, hogy elvesziti
bensdséges kapcsolatait nemcsak emberségével és a masik emberrel, hanem a
természeti kornyezettel is (Marx, 1977). A vilag homogenizal6dik, a természeti kincsek
pedig a sziikségletkielégités kozvetett eszkozei lesznek. Igy mar nem jelentkezik belsé
motivacioként a kornyezet megdvasa, ez legfeljebb csak a politikai akarat altal torténd
ykondicionalds” révén érhet6 el részleges mértékben, vagy egy Kkozvetlen
veszélyeztetettség (természeti katasztrofak) felrazd élménye veheti rd az embert
bizonyos cselekedetek a megvaltoztatasara.

Mindehhez gyakorlati szempontb6l sziikséges megjegyezni, hogy a tudatos
energiafogyasztas és a fenntarthatd energiahasznalat egyik 1ényeges alappillére az
oktatas, ezért értekezésemben a fenntarthatsagra nevelés legfontosabb dimenzidinak
attekintését kovetfen azt vizsgalom, hogy az oktatasi folyamatokban — kiilonos
tekintettel a kisgyermekkori nevelésre — melyek azok a témateriiletek, amelyekhez
kapcsolodd tudaselemek, illetve kompetencidk elsajatitisa elGsegitheti egy
fenntarthatobb gazdasagi, tarsadalmi és kornyezeti szitudcio kialakulasat (Szabd és
Nemeskéri, 2022).

A scrutoni filozéfiai ,program” vonatkozasaban mar itt érdemes ramutatni arra, hogy
sem a koz-, sem pedig a felsGoktatasi struktirak nem tesznek 1ényegében semmit az
oikophilia tudatositisa érdekében. A kozosségi tudatossag Kiterjesztése a
kornyezetvédelem teriiletére, illetve az bevés6dott meggy6z6dések és rutinok
atalakitasa el6feltételek az el6bbi megvaldsitasa érdekében — jelenthetnénk ki Leopold
nyoman (Leopold, 2000).

A jelenleg érvényben 1év6 tantervek és az ezek alapjan konkretizalt iskolai programok,
gyakorlatok azonban meglehetfs lemaradasban vannak a kornyezeti tudatossag
kialakitasat illet6en. Inkdbb a gazdasdgi szempontok tualsalya allapithaté meg,
semmint az imént emlitett szemléletmo6d hangstlyozasa (Dudok, 2021; Lanyi, 2000).
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Tehat az iskolai rendszerek nem képesek kialakitani semmiféle felel6s magtartast,
hiszen a morélis irAnyvonalakat sem fektetik le, amely a kanti értelemben vett
gyakorlati ész autonom, beliilr§l fakadd cselekvésének elGfeltétele lenne (Boros,
2018). Nyilvanval6 ugyanakkor az is, hogy egy ilyen hordereji atalakitis nem
torténhet egyik naprol a masikra, hiszen til annak financialis oldalan, sziikség van a
megfelel6 tananyag kidolgozasara, valamint a kompetens pedagbégusok és oktatok
kinevelésére.

Ugy tiinik, korunk politikai-gazdasagi struktraja nem tdmogato6 abban a tekintetben,
hogy a kornyezetetikai paradigmak megfogalmazasat és tanitasat mozditana el6. Nem
véletlen tehat Leopold azon megallapitisa, miszerint napjaink oktatasi-nevelési
rendszerében semmiféle nyoma sincs az efféle torekvéseknek (Leopold, 2000). A
jelenleg is uralkodo, ,rovidlatd” profitorientalt szemléletmdd ugyanis kevéssé
motivalt abban, hogy az eddig megszokott miikodési modjaval szakitson, ezzel
valamilyen mérték{ anyagi 4ldozatot vallaljon.

A kornyezetetikai szempontok ilyen mérvii elsikkadasa okan tébben is felléptek annak
érdekében, hogy a trend megforduljon. Sziilettek olyan javaslatok (egyebek mellett
Snyder tollabdl), amelyek arra mutattak ra, hogy a racionalizil6 tipust gazdasagi
tartalmak mellett fontos lenne a nemzeti identitas, kultara és a kornyezeti tisztelet
kialakitasa (Lanyi, 2000).

Visszakotve a fentebb irtakhoz, a fogyasztoi kulttra elterjedése és domindnssa valasa
tovabb fokozta az emberek elidegenedését a természettdl, ennek kovetkeztében a mai
ember nem képes megfelelGen értékelni azokat a természeti adottsagokat, melyek
koriilveszik. Ennek kovetkeztében egyre inkabb életidegen magatartasi mintazatok
jelennek meg, amelyek ellensilyozasa érdekében egy relevans nevelési stratégia
kialakitasara van sziikség.

A scrutoni filozéfiaban helyet kap az oktatas, méghozza oly médon, mint amely az
oikophilia elmélyitését szolgalja (Scruton, 1980a). Ez a fajta oktatasi-nevelési feladat
szinte elvalaszthatatlan a nemzettudat és a patriotizmus kialakitasat6l. Mindezt
azonban kell§ kritikaval érdemes és kell is megkozeliteni. Nem vildgos ugyanis, hogy
miért lenne sziikségszerii kapcsolat a patridta szemléletmdd és a szoros értelemben
vett oikophilia, a szubszidiaritis és az ennek nyoman megjelen§ moralis felelGsség
kozott.

Ugyanakkor az sem latszik tisztan, hogy miként lehetséges ezt a fajta nemzettudatot
kiterjeszteni anélkiil, hogy az valami ,altalanosban” és igy jellegtelenben fel ne
oldodna. Mindenesetre a legtobb, amire véllalkozni lehet, az a kultarak
kiegyensilyozott egyliittélése és a benniink talalhato értékek elismerése. Azt se
tévessziik szem el6l, hogy minden valtozas hatasaiban altalaban késleltetett, igy a
személetmod 4talakulasa sem eredményezne azonnali megoldast, annak
kovetkezményei csak hosszabb tavon lennének érzékelhetSk.

A fentieket szolgl6 oktatasi folyamat tobb nemzedéken ivelne at, mire érdemi hatasa
lenne. A pontosabb kép érdekében lassuk ezt a folyamatot vazlatosan. ElGszor az 1j
oktatisi-nevelési rendszerben szocializalt els6 generacios személyekrél érdemes
sz6lni, akiknek a tarsadalmi stilya csak onnantol kezdve valik értelmezhet6vé, miutan
beléptek az aktiv életkorba. Ok mar utédaiknak az elsédleges szocializaci6 legfébb
szinterén, a csalddban képesek lennének tovabbadni, ,athagyomanyozni” azt a
szemléletmodot, amelyet még az oktatési rendszer biztositott szamukra. Az otthoni
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hatésok pedig egy olyan bazist jelentenének, amelyre az iskolai tananyag épiteni tud.
Igy szervesen 0sszefonodna a csaladi és az intézményes keret.

Fontos tovabba, hogy a média hajlando és képes legyen tdmogatni ezt a folyamatot. A
tomegkommunikacié azonban tgy tlinik, hogy a piacgazdasag egyes profitorientalt
szerepl6i mogott sorakozik fel. Horkheimer és Adorno ramutat arra, hogy korunk
viselkedési mintazatait, attitlidjeit a tomegkultira alakitja, ezzel viszont szinte
sziikségszerien megjelenik az elnyomés egy modern kori forméaja (Tanyi, 2009).
Tekintve pedig, hogy a tomegkultira végletesen ideologia-vezérelt, tovabba
atmediatizalt, igy a tomegkommunikici6 nagyban felel6ssé tehet6 a kialakult
helyzetért, azért, hogy az tgynevezett fogyasztova silanyitott (tdmeg)ember pusztan
passziv befogaddva, reflexibra nem képes lénnyé transzformalddott. Ennek
kovetkeztében a média egyiittmiikodése nélkiil a scrutoni remények egy tarsadalmi
atalakulasra nézve majdhogynem kilatastalanok és lehetetlenek.

A konzervativ zold filozofiai megkozelités alternativat jelenthet a globélis
intézményrendszert preferaldé megoldasok mellett. Ez a gondolkoddsmoéd a
fenntarthatosaggal 0Osszefiigg6 legfontosabb témateriiletek esetében is iranyt
mutathat az el6ttiink 4ll6 id6szakban.

Konzervativ z6ld filozéfia az oktatdasban

A konzervativ zold filozofia legfontosabb {izenete, hogy a helyi dimenziora helyezziik
a hangsulyt a globalis megoldasok helyett. Fontos kérdés, hogy mindez igaz lehet az
oktatésra, nevelési folyamatokra is?

A Scruton altal is felvazolt zold filozofiai irdnyelvek alapvet6en nem az oktatasra
vonatkozoan keriiltek megfogalmazasra, ugyanakkor ezt a logikat ebben az esetben is
figyelembe lehet venni. Az oktatas, nevelési folyamatok esetében az oikophilia, vagyis
az otthon szeretete kell, hogy megjelenjen a nevelési programokban, oktatési
tartalmakban, amely alapvet6en annak a helynek a megismerését jelenti, ahol éliink.

A neveléssel kapcsolatban értékes gondolatokat talalhatunk Roger Scruton Humane
Education cimi tanulmanyiban (Scruton, 1980a). A nevelés tekintetében
megfogalmazott érvek természetesen kiilénosen érvényesek a fenntarthatosagra valod
nevelés teriiletére. A szerz6 szerint hibas az a megkozelités, amelyik a nevelés
folyamatat nem tudomanyos kérdések mentén tematizalja. Ennek kapcsan érdemes
Scruton egyik gondolatmenetét analitikusan is megfogalmazni (Scruton, 1980a. 490—
491):

(1) Inkoherens feltételezni, hogy a tudoményos érdekl6désnek vannak hatarai
(tehat léteznek olyan témateriiletek, amelyek tekintetében nem definialhat6
megfelel6 tudomanyos modszertan, hiszen ezek hataskorén kiviil esnek).

(2) A human nevelés nem épiilhet inkoherens elgondolasokra.

(K) A huméan nevelés nem épiilhet olyan elgondolésra, amelyik a tudomanyos
modszertant megkeriilni igyekszik (1, 2).

A human nevelésnek tehat tudoméanyos alapokon kell 4llnia. A fenntarthatosagra valo
nevelésre ez kiilondsen igaz, mivel az a humén- és természettudoményok egy olyan
hatarmezsgyéjét képezi, amelyik helyes nevelésfilozofiai megalapozasa az emberi
életkoriillmények megoGrzésének, s6t az emberi tulélésnek a zaloga lehet.
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A minket koriilvev$ vilag torténete, az ott a multban és a jelenben megfigyelhetd
er6forras-hasznalat és a természeti kornyezet mind olyan elemek, amelyeket célszert
beépiteni az oktatasi tevékenységbe, mar kora gyermekkortdl kezd6den.

Ezeknek a tudaselemeknek az elsajatitisa képessé teheti az oktatdsi, nevelési
folyamatokban résztvev6ket arra, hogy redlis képiik legyen a lakohelyiikon,
orszagukban megfigyelhet6 gazdasigi, tarsadalmi és kornyezeti helyzetrdl, a
fenntarthat6séagi kihivasokrol és az erre adhato, realisan megvalosithato, illetve jonak
gondolt valaszokrol.

A ,valodi” lokalis tudaselemek mellett, amelyek valoban arra az adott helyre
vonatkoznak, ahol az oktatasi folyamat zajlik, a nemzetillami szint is nagy
jelentGségli: ahogyan korabban méar volt réla szd, a konzervativ filozofiai
megkozelitésekben a nemzeti szint is egyfajta kozosségként értelemezhets, a nemzet,
mint kozosség, amely a teriileti lojalitas alapjan miikodik.

Erdekes kérdés azonban az, hogy egy globalizalt vilagban, ahol a gazdasagi, tarsadalmi
folyamatok, kihivasok s valaszok bizonyos esetekben nem igazdn ismernek
orszaghatarokat, mennyire alkalmazhat6 ez a fajta logika? Mi a helyzet azokkal a
foldrajzi teriiletekkel, amelyeken tobb, viszonylag kisméreti szuverén allamalakulat
talalhaté, és ahol az egyes nemzeti kozosségek torténelmi, politikai, gazdasagi,
tarsadalmi, kulturalis és kornyezeti narrativai kozott meglehetésen nagy kiilonbségek
vannak? Mi a helyzet akkor, ha egy nemzetallam t6bb eltér6 kultaraval rendelkezd
kozosségnek is otthont ad? Ilyen esetekben milyen tudéaselemek tekinthet6k majd
dominéansnak és meghatarozénak? Szamtalan hasonl6 kérdést tehetnénk fel, amelyek
a konzervativ zold filozofiai megkozelités egyszerli és vilagos iizenetét, hogy a
kozosségi, nemzeti szintet kell el6térbe helyezni, 4arnyaljak és gyakorlati
megvalosithat6sagat bonyolultabbé tehetik.

Egy egyszerti példa ezzel kapcsolatban a meglehetGsen viharos torténelmet maga
mogott tuddé Kozép-Eurbdpa. Az értekezésnek természetesen nem témaja e térség
multbeli és jelenlegi gazdasigi, tarsadalmi helyzetének részletes bemutatasa, de
érdemes elgondolkozni azon, hogy ha csak az elmult szaz év torténelmi eseményeit
nézziik a kozép-eurdpai orszagok tankonyveiben, milyen eltér6 értelmezéseket és
megkozelitéseket talalhatunk, amelyek az adott nemzeti kozosségek szempontjabol
nyilvanvaldan érthet6k, azonban sok esetben meglehetésen tavol allnak attdl a tobbé-
kevésbé rekonstruilhaté helyzett6l, amely e térséget jellemezte az elmult
évszazadban.

Id6vel kialakulthatnak olyan értelmezések és narrativak, amelyek a valésaghoz és a
valés eseménysorozatokhoz kozelebb allnak, vagy éppen olyan kritikus kérdések
keriilhetnek héattérbe, vagy veszthetik el jelentdségiiket, amelyek kozosségeket,
nemzeteket hosszl id6n keresztiil egymassal szembeallitottak. Ha globalis szinten
nézziik ugyanezt, hasonl6 jelenségek figyelhet6k meg vilagszerte.

Els6 ranézésre a kornyezeti nevelés, a fenntarthat6sagra nevelés vagy éppen a tudatos
energiafogyasztis kérdéskore nem tekinthetSek ennyire kritikus kérdéseknek, de ha
jobban belegondolunk, ezeken a teriileteken is komoly iitk6zések lehetnek az adott
helyzetek, jelenségek és kihivasok értelemzésében, az okok feltarasaban és a
hatékonynak vélt megoldéasok kialakitasaban.
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Osszegzés

A konzervativ zold filozofiai megkozelités szerint az Osszetarto, cselekvd, helyzetiik
javitasaért tenni akard kozosségek jelenthetik az alapot a fenntarthatésagi kihivasok
megfelel6 kezeléséhez. A kozosségeknek onalléan, autond6m mddon kell helyt allniuk
a gazdasagi, tarsadalmi és kornyezeti problémakkal szemben. Osztva azt a konzervativ
zold filozofiai nézetet, hogy els6dlegesen a kozosségi, nemzeti preferencidknak kell
meghataroz6 prioritasként megjelenniiik az oktatasi, nevelési folyamatokban és
képzési programokban, megallapitdsaim szerint érdemes lehet egyfajta globalis
»,k0z0s nevezOre” torekedni a fenntarthatosagi kérdésekkel kapcsolatban, annak
érdekében, hogy hasonlé mddon lassuk és lattassuk azokat a folyamatokat, amelyek
negativ hatasai problémakat okoznak lokalis és globalis szinten.

Az, hogy ez a koz0s nevezd redlisan megvaldsithat6-e révid tavon, kuleskérdése lehet
a fenntarthatésagra nevelés sikerességének, a problémak hasonld értelmezése
segithet abban, hogy egy olyan generaci6 ngjon fel, amely rendelkezik azokkal a
tudaselemekkel és kompetencidkkal, amely realisabba teszi az emberiség valaszait a
fenntarthat6sagi kihivasokra. Mindez, ahogyan mar korabban is sz6 volt rola,
hatékonyabb lehet, ha proaktiv médon igyeksziink tenni annak érdekében, hogy a
globalis problémak negativ hat4sait enyhiteni lehessen és nem csak a negativ
visszacsatolasok hatasara igyeksziink valahogy alkalmazkodni a megvaltozott
kondiciékhoz.

A fentiek fényében tanulmanyomat Scruton szavaival zarom: ,Van .. egy
megszivlelend6 tanulsag mindazok szamara, akik a kornyezet kérdéseirdl
gondolkoznak. Egyetlen nagy tvii projekt sem lehet sikeres, ha nem a kis léptékil,
gyakorlati gondolkodasunkban gyokerezik. Hiszen végiil mi vagyunk azok, akiknek
cselekedniink kell, akiknek el kell fogadnunk és a magunkéva kell tenniink a
neviinkben elfogadott dontéseket, és mi vagyunk azok, akiknek meg kell hozniuk a
sziikségesnek nyilvanitott aldozatokat a jovs nemzedékei érdekében” (Scruton,
2018b. 8).

Irodalom

Boros, J. (2018). Immanuel Kant. Budapest. MTA Bolcsészettudomanyi
Kutatékozpont.

Brennan, A., & Norva Y. S. L. (2022). "Environmental Ethics", The Stanford
Encyclopedia of Philosophy (Summer 2022 Edition)-
https.//plato.stanford.edu/archives/sum2022/entries/ethics-

environmental/.

Dudok, F. (2021). Fenntarthat6sigra nevelés a kozoktatas szintjén. In. Zadori Ivan
(ed.) Tiszta energia—Fenntarthaté kornyezet. DePress Kiad6, Budapest. 75-
o1.

Lanyi, A. (2000). Természet és szabadsag. Humanokolégiai olvasékényv. Budapest,
Osiris.

Leopold, A. (2000). Fold-etika. In. Lanyi, A. (ed.). Természet és szabadsdg.
Humanokoldgiai olvasékonyv. Osiris Kiadd, Budapest. 103— 116.

100


https://plato.stanford.edu/archives/sum2022/entries/ethics-environmental/
https://plato.stanford.edu/archives/sum2022/entries/ethics-environmental/

Kultiratudomanyi Szemle, 2022, 4(3-4).

Machiavelli, N. (1978). Beszélgetések Titus Livius elsé tiz konyvérdl. In Machiavelli
miivei, I. kétet. Europa Konyvkiad6, Budapest. 87—441.

Marx, K. (1977). Gazdasagi-filozéfiai kéziratok 1844-bé6l. Kossuth, Budapest.

Minteer, B. A. (2017). Environmental Ethics, Sustainability Science, and the
Recovery of Pragmatism. In. Gardiner, S. M., & Thompson, A. (eds.). The
Oxford Handbook of Environmental Ethics. New York. Oxford University
Press.

Scruton, R. (1980a). Humane Education. The American Scholar, (4), 489—498.
Scruton, R. (1980b). The Meaning of Conservatism. Penguin Books, Harmondsworth.

Scruton, R. (2012). How to think seriously about the planet. the case for an
environmental conservatism. Oxford University Press, NY.

Scruton, R. (2018a). Conservatism. An Invitation to the Great Tradition. All Points
Books, London.

Scruton, R. (2018b). Zold filozdfia. Akadémiai, Budapest.

Szabd, B., & Nemeskéri, Zs. (2022). A gazdasagfilozofia axiologiai megkozelitése. In.
Szécsi, G., Boros, J., & Nemeskéri, Zs. (eds.). XXI. szdzadi narrativdk.
Tanulmanyok a filozofia, miivészet és gazdasag metszéspontjan.
Magyarorszag. Belvedere Meridionale, Szeged. 139-178.

Szilagyi, T. (2021). A felelGsség tarsadalma. Kultiiratudomanyi Szemle, 3(4), 38-45.

Sztics, Z. G. (2014). Politika egy tokéletlen vilagban. A politikai realizmus elméleti
el6feltevéseirdl. Poltikatudomanyi Szemle , 23(4). 7—31.

Tanyi, A. (2009). A Frankfurti iskola és 1968. Fordulat, (6), 8—33.

Zadori, I. (2011). A Csatorna-szigetek fenntarthatésagi kihivasai és gazdasagi-
politikai valaszkisérletei. Alexandra, Pécs.

101



Kultiiratudomadnyi Szemle, 2022, 4(3-4). DOI: 10.15170/KSZ.2022.04.03-04.07

Kozma Géabor; Nemeskéri Zsolt; Pongracz Attila; Zadori Ivan

ENERGIATUDATOSSAGI ES KORNYEZETI NEVELESI
PROGRAMOK MEGVALOSITASA A MAGYAR
FELSOOKTATASBAN: EGY PILOT PROGRAM

ERTEKELESE

Bevezetés

Tanulméanyunk célja a Magyar Energetikai és Kozmii-szabalyozasi Hivatal (MEKH)
tdmogatdsaval megvalosuld  "Kornyezeti nevelés és fenntarthatésag -
energiatudatossagi és kornyezeti nevelési programok megvalositdsa a magyar
felsGoktatasban" cimi projekt keretében lebonyolitasra keriil6 pilot képzések
értékelése. A program el6zménye, hogy a Pécsi Tudomanyegyetem — szintén a MEKH
tAmogatasaval — a 2020/2021. tanév soran kidolgozta az 06vo-, tanité és
gyogypedagogiai alapszakok, valamint a neveléstudomanyi mesterszak esetében a
szakokhoz kapcsolodé fenntarthatésagi modult, annak tantervi tematikait és
tananyagat.

Ezt kovetGen a 2022. évi palyazatban a kidolgozott tantervi elemek alapjan egy
orszagos konzorcium keretében kezd6do6tt meg az oktatas. A pilot projektben a Pécsi
Tudomanyegyetem KultGratudomanyi, Pedagbogusképz6 és Vidékfejlesztési Kara
mellett részt vesz a Széchenyi Istvin Egyetem Apaczai Csere Janos Pedagogiai,
Human- és Tarsadalomtudoméanyi Kara, a PAzmany Péter Katolikus Egyetem Szent
II. Janos Pal Papa Kutatokozpont Keresztény Pedagbgia és Pszicholbgia
Kutatdcsoportja, bevonva a PPKE Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar Vitéz
Janos Tanarképzd Kozpontjat, valamint a Gal Ferenc Egyetem. A projekt f6bb elemei
a kovetkezok voltak:

- a konzorciumban részt vev6 partnerintézmények oktatoi szamara a pilot
képzések megalapozasahoz sziikséges ismeretek atadasa (képz6k képzése),

- a tananyagok konyv formajaban torténé megjelentetése a pilot képzésben
résztvevé hallgatok és oktatok szamara,

- atananyagok alapjan az oktatas megkezdése, pilot képzések lebonyolitasa a
konzorciumban részt vevé partnerintézményekben,

- a pilot képzések lebonyolitasdnak értékelése, elemzése Gsszegzd tanulmany
formajaban,

- a pilot képzések eredményeinek a KultGratudomanyi Szemle és az Acta
Cultura et Paedagogie szakfolyoiratokban tortén6 megjelentetése magyar és
angol nyelven,

- atapasztalatok alapjan a kornyezeti nevelés tananyaganak gamifikacios alapt
tovabbfejlesztési lehetGségeinek vizsgalata megalapozd és feltard jellegd
kutatasokkal,

- tapasztalatok nemzetkozi disszeminécidja a II. Greenway School program
keretében, a konzorciumi tagok mellett kiilfoldi partnerintézményekkel.

Tanulméanyunk tartalmazza az elemzésben és a pilot programban résztvevd négy
felsGoktatasi intézmény bemutatésat, a kutatds modszertani Osszegzését és a kapott
eredmények 6sszefoglal6 elemzését.
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A pilot programban résztvevo felsoktatasi intézmények bemutatasa

A pilot képzésekben részt vev6 partnerintézmények mindegyike sajatos
el6zményekkel, gyokerekkel rendelkezik a kornyezeti nevelés és a fenntarthat6sag
vonatkozasaban. Az alabbiakban ezeket 6sszegezziik roviden.

Pécsi Tudomanyegyetem Kultiratudomanyi, Pedagégusképzo és Vidékfejlesztési
Kar

A Pécsi Tudomanyegyetem 22.000 fGs hallgatéi 1étszaméval, 1.400 oktatbjaval,
kutatbjaval és 10 karaval Magyarorszag egyik legnagyobb felsGoktatasi intézménye.
Egészen 1367-ig visszanyulé gyokereivel hazank elsé egyeteme. 2017-ben linnepelte
az els6 magyar egyetem alapitasanak 650. évfordulojat. Az egyetem 2022-ben hetedik
alkalommal mérette meg magat a , Ul GreenMetric World University Rankings”
nemzetkozi programban. A Pécsi Tudomanyegyetem a vildg ,zold egyetemeinek”
élmezényében 1.050 egyetem részvételével az elGkel6 21. helyen végzett, és a
rangsorban szerepl§ tizenegy magyar egyetem koziil immar harmadszorra a
legjobbnak bizonyult, kiérdemelve a legzoldebb hazai egyetem cimet 2022-ben is
(UnivPécs, 2022).

A pilot program lebonyolitasiban résztvevd Kultiratudomanyi, Pedagogusképzé és
Vidékfejlesztési Kar (KPVK) sajatossaga, hogy szekszardi kozponttal, szekszardi és
pécsi képzési helyszineken is miikodik. Ezért kiemelt jelent6ségt, hogy a PTE Zold
Egyetem programja és az egyetem fenntarthat6sigi programjai Baranya megye és
Pécs mellett Szekszardra és Tolna megyére is kiterjedjenek, hatast gyakoroljanak.

A kar esetében a fenntarthatosag két dimenziéban értelmezhet6:

- egyrészt, hogyan tud fenntarthat6 médon miikodni az intézmény, lehetéség
szerint csokkentve a szervezet 6kologiai labnyomat,

- masrészt arr6l, hogy milyen oktatasi tartalmak, szemléletformalo
tevékenységek jelennek meg a Karon, hiszen az oktatasi folyamatokban
jelenleg résztvev6  csecsemdgondozok, oOvodapedagbdgusok, tanitok,
gyogypedagogusok, szakoktatok, természetpedagogusok, szocialis munkasok,
vidékfejlesztési agrarmérnokok, sz6lész-boraszok lesznek azok a generaciok,
akik az egyre fokoz6do6 kihivasokkal intenzivebben fognak szembesiilni
kés6bbi életiik folyaman.

A KPVK és a Pécsi Tudomanyegyetem Illyés Gyula Gyakorld Altalanos Iskola,
Alapfoka Mivészeti Iskola és Gyakorlo6voda fenntarthat6sagi szemléletformalashoz
kapcsol6d6 programjai, tevékenységei:

- ~Passzold vissza, Tes6” mobiltelefon gy(jtési kampanyban részvétel (2022.
marcius-november)

- ,TeSzedd! — Onkéntesen a tiszta Magyarorszagért” programban részvétel

- »Europai Mobilitasi Hét az Autobmentes napon” (2022. szeptember) részvétel.
A Zoldtars Alapitvany és a Szekszardi Klimakor 4ltal meghirdetett kerékpéros
kihivasban a KPVK Gyakorléiskol4ja tobb éve vesz részt, és nyeri meg minden
évben az iskolak kozotti kihivast.

- A KPVK bekacsolodott a Planet Budapest 2021. programba, igy ennek
folytatasaban vagy a Planet Pécs 2022 programban is folytatnid az
egyiittmikodést
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A szemléletformal6 programok mellett a kar tudoméinyos rendezvényein is
hangstlyosan megjelenik a fenntarthatosagi tematika. A KPVK Vidékfejlesztési
Intézet szakmai egyiittm{ikodé partnere volt a ,II. Nemzetkozi Vidéki Orokség
Konferencidnak”, amely 2022. majus 26-27. kozt Orfiin keriilt megrendezésre.

A konferenci4n a Vidékfejlesztési Intézet az ,ErtékteremtéstSl a fenntarthatosagig”
szekcibdt vezette. A gazdag vidéki orokség értékeire alapozva hagyomanyos vagy
innovativ helyi termékek, kézmiives termékek, terroir termékek, hungarikumok
épiilnek. Ezen termékek azonban nemcsak az értékek megbrzésérol és azok gazdasagi
céla hasznositasarol szélnak, hanem a hozzaadott magas szellemi t6kérél, a kozosségi
osszefogasrdl, vagy a Kkornyezettudatos szemléletformalasrél, a tarsadalmi
felelGsségvallalasrol, illetve akar a fenntarthat6sagra nevelésrél. Manapsag egyre
nagyobb hangsalyt kapnak a kornyezettudatossagra (pl. 6ko-, biogazdasagok),
fenntarthatosagra épiil6 értékteremtd megoldasok. A szekcié keretében az
értékteremtés sokszinliségére, a helyi kezdeményezések, j6 gyakorlatok
megismerésére és a piacra jutds sajatos megoldasaira, kihivasaira, a tudatos
fogyasztova nevelés lehetGségeire és gazdasig szereplfinek a fenntarthatosagra
nevelésben betoltott szerepiikre is rairanyitotta a figyelmet.

A kar megrendezte a ,,A European Green Deal Program vidékfejlesztési dimenzi6i”
ciml nemzetkozi konferenciat. A nemzetkozi konferencia az European Green Deal
Program vidékfejlesztési dimenzidival kapcsolatos feladatokra, kihivasokra, valamint
a hazai és nemzetkozi j6 gyakorlatok bemutatasara koncentralt. Az éghajlatvaltozas és
a 21. szazad egyre fokozottabban érzékelhet6 fenntarthatosagi problémai komoly
kihivasokat jelentenek Magyarorszag, Europa és az egész vilag szamara. A
konferencidn e kihivisok lehetséges kezelésével kapcsolatos 1épések bemutatasa
mellett fontos hangstlyt kaptak azok az Gj novekedési stratégiak is, amelyek az EU
gazdasagat olyan modern, eréforras-hatékony és versenyképes gazdasagga
alakithatjak at, amely képes az éghajlatvaltozassal kapcsolatos kihivasok hatékony
kezelésére.

A tanulmany bevezetésébenben mar emlitésre keriilt, hogy a , Kérnyezeti nevelés és
fenntarthat6sag” projekt keretében a MEKH tdmogatasaval 2022 szeptemberében is
megrendezésre keriilt a Greenway School, amely méar 2021 decemberében is nagy
sikerrel zajlott. A magyar résztvev6k mellett horvat, szerb, bolgar és roméan
partneregyetemek hallgatdi és oktat6i kapcsolédtak be az egy hetes programba.

A MEKH mellett a kar stratégiai egyiittm{ikodést kotott a Herman Ottd Intézettel is.
Az agrar szakoktat6i tovabbképzés torténd egymiikodés keretében a pedagogusok
naprakész szakmai ismereteiket bévithetik, ezzel pedig lehetGség nyilik a jovd
nemzedékéhez eljuttatni a szakma twjdonsagait, kornyezetkimél6 megoldésait,
amelyre alapozva a fels6foki tanulmanyok alapjai is lefektethetGek, illetve a
Kornyezetkimél6 technologidk a mez6gazdasagban feln6ttképzési program
kidolgozasara keriilt sor. A Herman Ott6 Intézettel valé egyiittmiikddés révén a KPVK
bekapcsolédik a ,A Falu” cimid tudoményos folyodirat szerkesztébizottsaganak
munkéjaba.

Végiil, fontos megemliteniink, hogy a karon létrejott Kornyezetfilozofia, Bioetika és
Zold Filozofia Kutatocsoport a fenntarthatosag elméleti és gyakorlati kérdéseit
vizsgélja.
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Pazmany Péter Katolikus Egyetem Szent II. Janos P4l Papa Kutatékozpont
Keresztény Pedagégia és Pszicholégia Kutatécsoportja

A Pazmany Péter Katolikus Egyetem 1635-ben alapitott és azdta folyamatosan
miik6dé magyar felsGoktatasi intézmény. Pazmany Péter esztergomi érsek az orszag
torténelmének legtragikusabb éveiben, a torok hodoltsag koraban, 1635-ben hozta
létre a magyar oktatasiigy és egyhazi kulttira torténetében korszakos jelentGségli
egyetemet. Meggy6z6dése volt, hogy a nemzet fennmaradésanak és erkolcsiségének
biztositéka a szellemi miiveltség. Az altala alapitott egyetem szellemi 6rokségét is
vallalva vette fel az intézmény az 6 nevét.

Az egyetemet Nagyszombatbol Maria Terézia helyezte at Budara 1777-ben. Az 1848-
as reformok jegyében a pesti egyetem modern, autoném oktatasi kozpontta valt.
Atmeneti korlatoz6 idészak utan, 1860-ban visszanyerte régi jogait, s a XX. szazad
elején a vilag legszinvonalasabb egyetemei kozé emelkedett. 1921-ben, a Budapesti
Kiralyi Magyar Tudomanyegyetem alapitdjanak, Pazmany Péternek nevét vette fel,
melyet egészen 1950-ig viselhetett.

A kommunista &llamhatalom intézkedésének kovetkeztében az Orvosi és a
Hittudoméanyi Kar levalasztisa wutan jott létre a mai Eotvos Lorand
Tudoméanyegyetem. Pazmany orokét a teoldgiai fakultas vitte tovabb. Az itt nyert
diplomat az allam ugyan elismerte, ezzel latszolag megérizte az egyhazi oktatassal
szembeni toleranciajat, de a hittudomanyi képzést szinte teljesen kivonta a
koztudatbol.

A rendszervaltozassal azonban régi-ij intézmény sziiletett a Hittudomanyi Akadémia
kibovitésével. A Magyar Katolikus Pilispoki Konferencia 1992. januar 30-an az
Apostoli Szentszék engedélyével — a Bolcsészettudomanyi Kar létrehozasaval —
megalapitotta a PAzmany Péter Katolikus Egyetemet. A magyar orszaggy(ilés 1993-
ban ismerte el a Bolcsészettudoményi Kart és ezzel egy idGben jegyezte be a Pazmany
Péter Katolikus Egyetemet az allamilag elismert egyetemek soraba. Az egyetemen
napjainkban 6t kar, Hittudomanyi Kar, Bolcsészet- és Tarsadalomtudoméanyi Kar,
Jog- és Allamtudomanyi Kar, Informaci6s Technoldgiai Kar, valamint a fakultas jogt
Kéanonjogi Posztgradualis Intézet miikodik.

A Bolcsészettudomanyi Kar 1992-ben Budapesten, az Irgalmas NGvérek néi
szerzetesrend Ménesi ati zardajaban kezdte meg miikodését. 1994 szeptemberében
koltozott a févaroshoz kozeli Piliscsaba-Klotildligetre, az egykori Perczel Mér, majd
szovjet laktanya helyére. Az épitkezések soran részben atalakitottak és feltjitottak a
régi épiileteket, részben tjakat emeltek Makovecz Imre és az altala vezetett Makona
Egyesiilés épitészeinek tervei alapjan. 2012. februar 1-t61 a Kar 14j elnevezése
Bolcesészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar lett.

Képzéseit a 2012/2013-as tanévtSl kezdve 3 helyszinen, Piliscsaba és Esztergom
mellett Budapesten inditotta. Egyes képzések, illetve tanszékek a fGvarosban a
piaristdk Palotanegyedben talalhat6 egykori épiiletébe, illetve az IBS Tarogatd uti
épiiletébe koltoztek. A PPKE 2019-ben bérleti szerz6dést kotott a Budapesti Miiszaki
és Gazdasidgtudoményi Egyetemmel, igy a Tarogato uti képzések a 2019/2020-as
tanévt6l a Duna-parti Z épiiletben folytatédtak. 2020 végével a BTK kikoltozott a
piliscsabai campusrdl, igy a Kar jelenleg Budapesten két helyszinen: a Sophianumban
(Mikszath tér 1.), a Danubianumban (Bertalan Lajos utca 2.), valamint Esztergomban
(Majer Istvan ut 1—3.) mitikodtet képzési helyszint.
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A kar Vitéz Janos Tanarképz6é Kozpontja latja el esztergomi helyszinnel az
Ovodapedagbgus és Tanit6 alapképzéseket (nappali és levelezs tagozaton, valaszthato
német nemzetiségi, illetve szlovak nemzetiségi szakiranyokkal), illetve kordinélja az
osztatlan tanarképzést a BTK mas intézeteivel egyiittmiikodve. KiemelkedGek a
szakiranya tovabbképzések, koztiik a dramapedagdbgia és a gyermekvédelem. Jelentbs
a BTK pszichologia szakja, aminek a jelen program eredményeinek hasznosulasa
szempontjabol is lényeges a neveléstudomanyi képzésekkel valo kapcsolata. A BTK
képzései a 21. szadzad gazdasagi, tarsadalmi és kornyezeti kihivasaira reagalva mar
eddig is tobb teriileten fokuszaltak a fenntarthatosiggal és kornyezeti neveléssel
kapcsolatos ismeretekre, tudaselemekre.

Az MEKH tamogatasdval megvaldsul6 jelen pilot projektbe a PPKE Keresztény
Pedagogia és Pszichologia Kutatocsoportja bevonta a BTK Vitéz Janos Tanarképzo
Kozpont oktatéit, hallgat6it. A PPKE Kutatocsoportot jelenleg vezet6 Kozma Gabor
2019-t6] a GFE részérdél részt vett az MEKH felé kezdeményezd, a timogatast elnyerd
kutatasi program elGkészitésében és 2020. évi megvaldsitasdban,! amit jelen
tanulmanynak a GFE-t targyalo6 része emlit. A jelenlegi, a PPKE részvételével 2022-
2023-ban megvalosul6 pilot projekt épit a hivatkozott 2020. évi kutatési programban
kozzétett eredményekre, azokat viszi tovabb az energiatudatossigi és kornyezeti
nevelési programok korében, bevonva az 6vodapedagogus és a tanité szakok mellett
az osztatlan tanérszakokat is.

A PPKE Keresztény Pedagobgia és Pszichologia Kutatocsoportja szamara lényeges,
hogy a mostani program eredményei is hozzajaruljanak ahhoz, hogy megvalésuljon a
teremtett vildgunkban rank bizott kornyezet védelme, megbrzése, technikai
civilizacionk mérhetetleniil megnovekedett energiaigényének koriiltekinté ellatasa
(Kozma, 2021a, 7-11). A n6vekvé okologiai veszélyekre tekintettel is nagyobb szerepet
kell kapnia a teremtésvédelemnek, hiszen a természet egyenstlya az ipari tarsadalmak
kizsdkmanyolé gazdilkodasa kovetkeztében felbomlassal fenyeget, kockazati
tarsadalmak jonnek létre. A kornyezetvédelem mar mindenki szamara siirgeté kihivas
(Puskas, 2006, 305), amire a pedagobgidnak, az oktatisnak és nevelésnek direkt
valaszokat kell adnia, azokhoz eszkozoket alkotnia (Kozma, 2021b).

Erét ad tehat a tudomany, amikor a tudas szerepére hivja fel a figyelmet, konkrétan
az embernek a TeremtGjétdl kapott vilagrol megszerzett tudasat nével6 tudomanyra.
Arra, hogy a tudés alapvet6 szerepe a jové forméalasa, a legteljesebb értelemben.
Teremtés védelme legteljesebb — és éppen a nevelést érint6 — kitekintésben azért is
fontos feladat, hogy az ember ratalaljon életének egzisztenciilis értelmére, tehat
nemecsak a talélés, hanem az értelmes élet meglelésének érdekében is (Puskas, 2006,
310.). A technika helyes, a teremtést is véd6 felhaszniladsa az ember erkolesi
kotelezettsége, egyébként a technika az embert, kultarat és természetet rombol6 er6vé
néheti ki magat (Puskas, 2006, 312.). A PPKE pedagbgiai programjainak tekintettel
kell lenniilk arra, hogy a posztmodern individum-kozpontisagénak
kovetkezményeként elézik meg az egyéni értékek az intézményes és transzcendentalis
értékeket (Németh, 2018, 34-35). A PPKE szaméara ennek belattatdsa éppen a
kornyezeti nevelés korében nagy feladat és egyben nagy lehet6ség, mely a
fenntarthat6sidgot, a természet tiszteletét, szeretetét és védelmét, az ember

1 A 2020. évi projekt ,A nevelés kornyezete — az energetika pedagogiai kulttrdja” cimmel valosult meg, mely

ses

az 6vodatol és az iskolatol a pedagogus palyara késziilGkig.
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felelGsségét allitja kozéppontjaba, ehhez készit a pedagogus- és tanarképzésben, a
koznevelésben és a csalddok szamara is hasznosulé ismeretanyagokat, valamint
eszkozOket, programokat. A kornyezeti nevelés hatasa az egyénre mint kozosség
tagjara iranyul, igy mindez nem az egyéni fejlesztéssel, hanem kozosségi
programokban teljesedik ki. A kozosségekben végbemend intenziv interperszonalis
kapcsolatok kényszeritik ki az egyénekb6l a tarsadalmi normék és elvarasok
elfogadasat, azokhoz val6 alkalmazkodast, vagyis segitik az egyéni szocializacios
folyamataikat (Kozma, Petroczi és Nagyné, 2020, 34-35).

Széchenyi Istvan Egyetem Apdczai Csere Janos Pedagdgiai, Humdan- és
Tarsadalomtudomanyi Kar

A gy6ri Széchenyi Istvan Egyetem Apaczai Csere Janos Pedagobgiai, Humén- és
Tarsadalomtudomanyi Kara Gyor varos és a régié torténetileg és kulturélisan is jol
beagyazott intézménye. A gydri tanitoképzés hagyomanyai 1778-ig nytlnak vissza.

A 21. szazad elejére ugyanakkor egy dinamikusan fejléd6, a pedagogusképzési
teriileten til els6sorban a tarsadalom- és bolesészettudomanyi diszciplinak felé nyitod
képzési kinalat jelent meg a karon. 1978-ban, a gyéri tanitoképzés 200. évforduldjan
az akkori fGiskola felvette a tudds pedagbgus, iskolaszervez6 Apaczai Csere Janos
nevét, amelyet késébb karként is megtartott.

A Kkar pedago6giai alap és mesterképzései (elsGsorban a Gyogypedagbgia, a
Ko6z0sségszervezés és a Tanitd alapszakok, illetve a K6zosségi és civil tanulméanyok és
az Emberi er6forrds tandcsadé mesterszakok) és szakirdnya tovabbképzései
(Projektrendszerti  kornyezeti nevelés, illetve a Tanitd6 szak Kkiegészits
természetismeret miveltségteriilet részismereti képzése) a 21. szazad gazdasagi,
tarsadalmi és kornyezeti kihivasaira reagalva mar eddig is tobb teriileten fokuszaltak
a fenntarthatosaggal és kornyezeti neveléssel kapcsolatos ismeretekre,
tudaselemekre. 2017-ben az Orszagos Tudomanyos Diakkori Konferencia Tanulas- és
Tanitdsmodszertani —  Tudastechnoldgiai  Szekcibjanak a  fenntarthato
rendezvényszervezés kovetelményeinek megfelel6 rendezésével a kar Gttors szerepet
jatszott a hazai egyetemek miikodésének ,zolditésében” (Halbritter — Lérinc 2017). A
kar infrastruktarajanak fejlesztésében is kiemelten kezeli a fenntarthatosag
szempontjait: erdei iskolai gyakorl6helyet alakitott ki, napelem-rendszert telepitettek,
Gjrainditottak torténelmi iskolakertjét (Halbritter et al. 2019). 2019 6szén a Széchenyi
Istvan Egyetemen kezdeményezték, hogy az els6 éves hallgatok kérében induljon egy
kutatas, amely a hallgatok fenntarthat6sidggal kapcsolatos ismereteit, attit(idjeit,
valamint a kornyezettudatos magatartasuk jellemzGit méri fel. (Kévecsesné, Lampert,
Petz és Csenger, 2020).

A fenntarthatésagra nevelés folyamatanak kulcsszerepl6i a gyakorlé pedagbgusok, és
a tanitoképzésben részt vevs pedagogusjeloltek. Ezt igazolja az is, hogy a tanit6 szak
képzési és kimeneti kovetelményeiben (KKK) a tanitok szakmai attitidjeit és
magatartasat bemutatd részben elvarasként szerepel, hogy a végzett tanitoknak
kornyezettudatos magatartassal és a fenntarthato fejlédés igényelte felelGsségérzettel
kell rendelkezniiik (Szilagyi, 2021). (http://www.mrk.hu/kkkatalakitas/) Ezen
elvaras teljesiilése érdekében a Széchenyi Egyetem Apaczai-kara a kultara dtadisaval,
szemléletformaléssal a hallgatok kornyezeti nevelésével torekszik arra, hogy a
kornyezeti nevelés, fenntarthatosidg pedagogiaja irant elkotelezett tanité generaciok
keriiljenek ki a képzéseikbGl. Olyan tanitok, akik felelGsséget vallalnak a

107



Kultiiratudomadnyi Szemle, 2022, 4(3-4).

kornyezetiikért, akik tisztaban vannak a kérnyezeti nevelés modszertani alapelveivel,
eszkozrendszerével, modszereivel. (Kovecsesné és Lampert, 2018) Az élethosszig tarto
palyaorientacioé folyamataban is jol illeszkednek a fenntarthat6sagi témakorok és az
azok atadasaval kapcsolatos pedagogiai modszerek. (Pongracz, 2021)

Hallgatoik kornyezettudatos személyiséggé formalasa tobb szinten valosul meg. Az
utobbi idGszakban az egyetemen szamos tantervreform valosult meg. Ezek a
folyamatok olyan valtoztatasokat is lehet6vé tettek, melyek a kornyezetpedagogia
gyakorlatdban innovativnak mondhaték. Az 1. szamu tablazat szemlélteti a tanitd
szakos hallgatok kornyezeti nevelésbe torténé bevonasanak lehetéségeit a
Neveléstudomany és Pszichologia, illetve a Szakmodszertani Tanszékhez tartozo
kurzusok, programok keretében. (Kovecsesné és Lampert, 2018)

A kornyezeti nevelés gyakorlatorientalt, élménypedagogiara épiil6 egyik nagyon
kozkedvelt forméaja az erdei iskolaztatas, amelyben a kar az Erd6pedagdgia projekttel
vesz aktivan részt 1996 6ta. (Kovecsesné, Lampert, Petzné és Csengerné, 2020)

1. tAblazat. A kornyezetpedagégia lehetGségei a tanitoképzésben (*A: Kotelez6 targy,
B: KotelezGen valaszthatd, V: Szabadon valaszthatd)

Tantargyakon Elmél
beliili/tantargyon kiviili | Tipusa+ | SV | Hozzd kapesolds
tevékenységek gyzll tor terepi/gyakorlati munka
-la

L . Kutatok éjszakaja interaktiv
Alkalmazott pedagbgia A E/Gy Kiallitas Gyér, SZ AK
Fenntarthat6sagra nevelés, G Korl
egészségnevelés A E/Gy | Terepgyakorlat

Fenntarthatésag pedagégiai

blokk: (I.I1. I11. )
L Kornyezeti —és B E/G Kutatok éjszakaja interaktiv
fenntarthatésagra nevelés Y| kiéllitas Gyor, SZ AK
10k p — . erde . ISkOIfn Ravazdi Erdei Iskola,
tanulésszervezés  elmélete  és B E/GY .

Zoldnapok a karon
gyakorlata

Apiczai Kar Iskolakertje,
III. Iskolakert B E/Gy | Oveges
Kalman Gyakorl6 Iskola kertje

Nemzeti parkok oktatési
Jehetéségei B Gy Terepgyakorlat
Kornyezet-egészségtan v E Terepgyakorlat

p , . . . Ravazdon az
Erd6pedagogia (projekthét) \% E/Gy Oktatokézpontban
Gyo6gynovényterapia \% E/Gy | Iskolakertek
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School garten A% E/Gy | Iskolakertek
LehetGségek a kiils6 kornyezet

alakitésiban \Y% Gy Terepgyakorlat
Madarak F4k Napja - Gy Ravazd/Fiivészkert Bacsa
Erdok Hete - GY Gy6r/Ravazd
Kornyezetvédelmi Vilagnap - Gy Ravazd, Gyér
Adventi foglalkozasok - Gy Gy6r Arkad
Nyari tabor Ravazdon - Gy Ravazd

Erdei iskolés taborok, ) G Ravazd
kirdndulasok év kézben Y ava
Madéarbarat iskola program - Gy Gy6r, SZ AK
Konferenciak, rendezvények

(Apaczai - E/Gy | Gyér, SZ AK
Modszertani Délutdnok)

E szakmai és tudomanyos tevékenységek 1ényeges mérfoldkove a Kornyezeti nevelés
és fenntarthat6sag projekt, amely keretében az elkésziilt, online és nyomtatott
formaban is elérhet6 tananyag rendelkezésre 4ll és a projektbe bekapcsol6dé kollégak
felkészitése is megtortént annak érdekében, hogy a kornyezeti és fenntarthatésagi
kihivasokkal kapcsolatos tudastranszfer a kar altal nyajtott képzéseken
megtorténhessen.

Gal Ferenc Egyetem

A Gal Ferenc Egyetem a Szeged-Csanadi Egyhdzmegye szivében, a szegedi D6m téren
varja azokat a fiatalokat és a mar diplomaval rendelkez6ket, akik elkotelezettek a
teoldgiai tanulmanyok, az egyhazi hivatasok, a pedagogusi palya, a tudomanyok
miivelése és a kozosségek szolgalata irant. Glattfelder Gyula piispok a trianoni
hatarhazasok utan az egyhazmegye kozpontjaban, Szegeden alapitotta meg az
Egyetem el6djét. Az els6 tanév 1930-ban indult.

A papnevel§ intézetet és a fGiskolat a jezsuitak vezették 1950-ig, a szerzetesrendek
miikodésének erGszakos felfiiggesztéséig. Az 1970-es évek elején az orszagban elGszor
Szegeden indult meg titokban a vilagiak teolbgiai képzése, majd 1983-ban valt

lehet&vé levelezd tagozatos hallgatok fogadasa. A vilagi nappali tagozatos hallgatok
(teolégusok és hittanarok) képzése a rendszervaltassal indult meg.

Az intézmény 2008-ban vette fel Gal Ferenc egykori dogmatikaprofesszor nevét, aki a
Pazmany Péter Katolikus Egyetem els6 rektora volt, és kivételes személyisége maig
hat az oktatasra, a papképzésre, a magyar katolikus egyhazra. Az Egyetem
kutatbcsoportjai, Gerhardus Kiaddja, tematikus kiadvanyai, tudomanyos folyodiratai,
konferenciai, fejl6dé nemzetkozi kapesolatai és kulturalis rendezvényei szolgaljak az
intézmény és az egyhazmegye tarsadalmi kiildetését.

Az Egyetem katolikus egyhazi jellegének megfelelGen az intézmény nagykancellarja a
fenntart6 egyhdzmegye piispoke, sok oktatdja egyhazi személy, a hallgatok kozott
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papnovendékek is vannak, akik az egyhdzmegyei Szent Gellért Szeminariumban
késziilnek hivatasukra.

Az egyetemnek négy kara van: Szegeden a Teologiai Kar, Szarvason a Pedagogiai Kar,
Gyulan az Egészség- és Szocidlis Tudoméanyi Kar, Békéscsaban a Gazdasagi Kar. A
karok mellett intézetként miikédik Mez6tiron a Mezégazdasagi és Vidékfejlesztési
Intézet, illetve karkozi intézetként Szegeden az Egészségnevelési és Sportintézet.
Uto6bbi kiildetése részeként vizsgalja, és alkalmazza pedagogiai és sporttudomanyi
képzéseiben a sportnak az egészségre nevelésre, az életmodra kifejtett szerepét,
altaldban is a sport személyiségfejleszté hatasanak Osszetevit. A Kecsméten
létrehozott Bolberitz Pal Intézet mentalhigiénés, szocialis, gyermekvédelmi
szakiranyu tovabbképzéseket folytat.

Az Egyetem egy koznevelési és két szakképz6 intézményt tart fenn: Gal Ferenc
Egyetem Szarvasi Gyakorld6 Ovoda és Altalanos Iskola; Géal Ferenc Egyetem
Technikum, Szakképzd Iskola, Gimnazium és Kollégium, Békés; Gonddcs Benedek
Katolikus Technikum, Gyula. Békési székhellyel egy felnGttképzési kozpont is
miikodik, tevékenységével az Egyhazmegyére kiterjedve. Az egyetemi képzések az
Egyhdzmegye nagy intézményrendszereiben dolgoz6 munkatirsak képzését is
biztositja. A papok és hittanérok, vilagi és egyhdzi munkatarsak képzése mellett az
ovodapedagogusok, a tanitok, az etikatanarok oktatasa azért is fontos, mert az
Egyhazmegye jelentds kozoktatasi intézményrendszert tart fent, a tobb mint nyolcvan
6vodat, altalanos és kozépiskolat.

Fontos az egyetem Kképzési és tudomanyos kapcsolata a  Szegedi
Tudomanyegyetemmel, amely hazank egyik vezet6 egyeteme, nagy nemzetkozi
elismertséggel. Sok hallgat6 az SZTE-n is folytat tanulmanyokat, és az egyetem
szakjait, szabadon valaszthat6 kurzusait a Szegedi Tudoméanyegyetem hallgatdi is
felvehetik. A délkelet-magyarorszagi régi6 Gj modell szerinti felsGoktatasi
fejlesztésében és a pedagogusképzésben is szoros az egyiittmiikodés (Dudok, 2021a).
Az Egyetem emellett szamos hazai felsGoktatasi intézménnyel kotott egytittmiikodési
megallapodast. Kiilfoldi egyetemekre az Erasmus program és az egyhazi kapcsolatos
keretében utazhatnak a Gal Ferenc egyetem hallgatoi. A Teolégiai Karon beliil t6bb
képzési teriileten folyik az oktatas: a teologia miivelésén tual etikatanér, pasztoralis
tanacsadas- és szervezetfejlesztés, és katolikus egyhaz- és miivel6déstorténet
képzéssel is rendelkezik az egyetem.

A Géal Ferenc Egyetem a tudis gyarapitisa, a szakmai ismeretek bGvitése és
elmélyitése mellett a lelki gazdagodas élményét is kész nyGjtani minden hallgatéja
szamara. Az egyetem kiildetésében is meghatarozo keresztény értékek jelen vannak az
oktatasban, a tanulmanyokat segit6 ligyintézésben, a hallgatéi szolgaltatasokban, és
mindenkinek lehet8séget biztosit arra, hogy személyesen is részese legyen a kozosség
egymast segitd igyekezetének.

Az intézmény kiildetésnyilatkozata tartalmazza a regionalis felsGoktatasi
szerepvallalas elemeit is: a teologia és az arra épiil6 mas hitéleti képzések soratol a
pedagogus-, a szocidlis- és egészségiigyi képzésen keresztiill a mezdgazdasagi és
miiszaki képzésekig, valamint a magyar vidék szellemi, lelki megajulasanak a
kozosségek megerdsitésének keresztény értékek mentén vald segitéséig. Az egyetem
rendszeresen szervez hazai és nemzetkozi konferenciakat, tudoméanyos, szakmai és
kulturalis rendezvényeket.
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A Gal Ferenc Egyetem 2021-ben kutatasi programot inditott a kérnyezettudatossag
szabalyozasi Hivatal tAimogatta. Nevelés és kornyezete — az energetika pedagdgiai
kulttraja cimmel jelent meg a Gerhardus Kiad6 gondozasaban a kutatasi programot
osszefoglal6 és bemutat6é tanulmanykotet.

Az egyetem ESZK Tarsadalompedagdgiai Tanszéke — Dr. Kozma Gabor korabbi
rektor, tanszékvezetd féiskolai tanar vezetésével, a GFE Marczell Mihaly Specialis
Pedagogiai Kutatocsoportjanak koordinalasaval és a GFE Szarvasi Gyakorl6 Altalanos
Iskola és Gyakorld6voda, illetve a GFE Pedagogiai Kara egyiittmiikodésével 2021-ben
atfogo kutatast keretében vilagitotta meg az ember és kornyezete, a természeti értékek
és a fenntarthatosag témaja mellett az energetikai fejlesztések lehetfségeit és annak
pedagbgiai gyakorlatba valé megjelenitését. A kutatas célja a koznevelési pedagogiai
gyakorlat és a csaladi nevelés szaméara, valamint a pedagogusképzés részére
ajanlasokat megfogalmazni, j6 gyakorlatokat bemutatni, eszkozok fejlesztését
megalapozni.

Az elmult iddszak kornyezetpedagogiai torekvései egyértelmtien a fenntarthatosag
koznevelési, szakképzé intézményeivel aktiv és elismert hazai részese mind a
kornyezetpedagbgiai gyakorlat alakitisanak, annak mintait adva gyakorlo-
intézményében, mind pedig a pedagogusképzésben vald sziintelen fejlesztésének az
Egyetem karain folyd pedagbgiai programok, akcidk Osszehangolasaval, az
adottsagatol és koriilményeitdl fiiggetleniil minden gyermekre és fiatalra kiterjedd
specialis pedagogia eszkoztaraba foglalasanak.

A Gal Ferenc Egyetem szarvasi Gyermekkert Oktatd6 Modszertani K6zpontjanak, a Gal
Ferenc Egyetem Szarvasi Gyakorlé Altalanos Iskola és Gyakorloévoda ad helyt,
osszefogva a haromtoél tizennégy éves Kkorosztaly kornyezettudatossagra és a
természeti kornyezet iranti érzékenység fejlédését tamogatéd szakmai torekvéseket,
mind a kdznevelés, mind a pedagogusképzés és tovabbképzés gyakorlataban.

Az Agrarminisztérium Bazisintézményeként az egyetem gyakorlointézménye, Békés
megye Z6ld Ovodainak szakmai koordinaciéjat is ellatja. Az Orokos Zold Ovoda és
Orokos Okoiskola cimmel biré intézmény kiemelt feladatinak tekinti a
kornyezetpedagobgiai szakmai-moddszertani kutatasok tdmogatasat, a kornyezeti
nevelés pedagogiai gyakorlatdnak halézatositasat, mint horizontalis tudasmegosztd
centrum.

A Gal Ferenc Egyetem kiemelt feladatként tekint a teriilet szaktudoméanyos
tamogatasara, arra, hogy a pedagbgusképzésben (az Ovodapedagbgus, Tanitd és a
Csecsem§ és kisgyermeknevel$ alapképzési szakok, valaszthat6 roma / szlovak /
romén /német nemzetiségi szakiranyokkal) résztvevs hallgatok szemléletformalasa
hatékonyan megval6sulhasson, majd tovabb terjesztésre keriilhessen az egyetemi
tanulmanyokat kovet6en is.

A Gal Ferenc Egyetem egyhéazi felsGoktatasi intézményként kiildetése fontos részének
tekinti a teremtett vilaggal szembeni egyéni és k6zosségi felelGsség tartalmainak, mai
kihivasainak tudomanyos kutatiasat és a nevelésben alkalmazhat6 gyakorlatok
fejlesztését, kiilonos tekintettel a modern tarsadalom energetikai kulttirajanak, annak
— a nélkiilozhetetlen szolgaltatasokban is megjelen — eredményeit az egyén és a
kozosségek napi tevékenységek szintjére alkalmazni.
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A pilot értékelo kérdobives vizsgalat moédszertana

A fenntarthat6sag mérhetd (Dudok, 2021b), a "Kornyezeti nevelés és fenntarthatésag
- energiatudatossigi és kornyezeti nevelési programok megvaldsitisa a magyar
felsGoktatasban" projekt keretében egy kérdGives kutatas keretében keriilt sor a pilot
képzések értékelésére. A kérdések a mar megvalositott, illetve a folyamatban 1év6, a
kornyezeti nevelés és fenntarthatosag témakorében szervezett képzési programokra,
illetve a képzésekkel kapcsolatos elézetes tudaselemre és a lebonyolitas soran szerzett

tapasztalatokra fokuszaltak.

A kérdoiv kozel egyenld sullyal tartalmazott nyitott és zart kérdéseket annak
érdekében, hogy minél arnyaltabb képet lehessen alkotni a projektben résztvevd
oktatok, kutatok és hallgatok kornyezeti neveléssel és fenntarthat6saggal kapesolatos
véleményérol, ismereteirdl és varakozasairdl.

A demografiai alapadatok megadisa mellett az els§ f6 kérdéscsoport a
fenntarthat6sag és a fenntarthat6 fejl6dés értelmezési kereteit kivanta feltérképezni
(3-5. kérdések). Amellett, hogy a valaszadok megfogalmazhattak, hogy mit is értenek
a fenntarthatosagon és a fenntarthat6 fejlédésen, a kérdéscsoport arra is rakérdezett,
hogy milyen kapcsolatot latnak a kutatasba bekapcsolodd oktatok és hallgatok az
oktatési, nevelési folyamatok és tevékenységek, valamint a fenntarthatésag kozott.
Ennél a kérdésnél érdemes megjegyezni, hogy a kornyezeti nevelés, majd késGbb a
fenntarthat6sagra nevelés kérdései az 1970-es évektdl foglalkoztatjak a kutatokat, és
annak ellenére, hogy az elmult évtizedekben szadmtalan sikeres programrol,
kezdeményezésrdl lehet beszamolni vilagszerte, nem tiinik Ggy, hogy ez a tevékenység
egyértelmiien megvaltoztatna azokat a negativ gazdasagi, tarsadalmi és kornyezeti
tendencidkat, amelyekkel egyre fokozottabb intenzitissal szembesiil az emberiség
vilagszerte.

A maésodik f6 kérdéscsoport (6-7. kérdések) a fenntarthatd fejlédési célokra
koncentraltak. Az ENSZ 193 tagallama 2015. szeptember 25-én a 2030-ig tart6
idGszakra elfogadott 17 fenntarthat6 fejlédési célt. Ezzel kapcsolatban a kérddiv
egyrészt tartalmazta azt a kérdést, hogy a 17 cél alapjan meghatarozott globalis
kihivasok és kritikus teriiletek milyen mértékben tekinthet6k kihivisnak ma
Magyarorszagon, masrészt a kitolt6k a megadott skalan azt is megjelolhették, hogy a
kornyezeti nevelés milyen mértékben jarul hozza 17 fenntarthat6é fejlédési cél
eléréséhez, illetve e feladatok kezeléséhez.

Az ezt kovet6 kérdések arra is rakérdeztek, hogy a valaszadok mely képzési szinteken
tartjak a legfontosabbnak a kornyezeti nevelést, valamint arra is, hogy egyetemiikon
milyen forméban jelenik meg a fenntarthat6sag.

A kérdések alapvet6en a Pécsi Tudomanyegyetem és Corvinus Egyetem kollégai altal
kidolgozott és el8szor 2016-ban publikdlt OVHR-modell logikajat kovetik. Ez
természetesen nem véletlen, hiszen a szakemberek altal kidolgozott modell alkalmas
arra, hogy azonositsa azokat a kulcsteriileteket, amelyek az egyes szervezetek,
intézmények fenntarthat6(bb) miikodését eredményezik hosszabb tavon.

Annak ellenére, hogy az alapmodell a kozszolgélati intézmények esetében vizsgalta a
fenntarthat6sag alapvet6 mintait, a kés6bbi kutatasok ravilagitanak arra is, hogy mas
jellegli szervezetek, intézmények esetében is jol hasznilhatok a szerzék altal
azonositott kategoridk, amelyek az eredeti modellt figyelembe véve az alabbiak.
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Felel6sség

1. abra. Miikodés (Operations), Ertékek (Values), Emberi Eréforrasok (Human
Resources), FelelGsség (Responsibility) — a fenntarthatésag 11j modellje

1. Miikodés (Operations): a kozszolgélati intézményeknek fenntarthaté elvek
alapjan kell pénziigyi és human eréforrasaikat menedzselni, olyan miikodést
kialakitva, amely a fenntarthat6 tevékenységek mellett alkalmas a
kozszolgéltatasok megfelel$ szinvonala biztositasara.

2. FErtékek (Values): a kozszolgalati intézményeknek a kozszolgaltatisok
megfelel6 szinvonali biztositasa mellett mindennapi miikédésiikon keresztiil
olyan értékeket kell kozvetiteniiik, amelyek hozzajarulnak a fogyasztok
fenntarthat6saggal kapcsolatos attitfidjeinek alakitasahoz, a j6 gyakorlatok, a
fenntarthat6 er6forrashasznalat és az egyéni felel6s dontések kialakitasahoz és
széles korben torténd elterjesztéséhez.

3. Emberi er6forrasok (Human Resources): a kozszolgélati intézményeknek
megfelel6 kompetencidkkal rendelkez6 munkatarsakkal kell dolgozniuk, olyan
munkavallalokkal, akik specialis tudaselemekkel, nagyfokd rugalmassaggal és jo
adaptaciés képességekkel rendelkeznek (Rakosi 2020, 2021), akik képesek
magas szinvonali szolgaltatasok biztositdsara, és akik segitségével hosszabb
tavon is megvalosithatok a szervezeti és egyéni célok.

4. Felel6sség (Responsibility): a kozszolgalati szektor 4altal nyujtott
szolgaltatasok mellett komoly jelentGsége van az egyes szervezetek tarsadalmi
felelGsségvallalasanak és az olyan tevékenységeknek, amelyek a tarsadalmi
kihivasok iranti érzékenység és segitségnydjtas mellett hozzijarulhatnak a
munkavallalok fenntarthat6saggal kapcsolatos attittidjeinek alakitasdhoz.

A modell alkalmazhatésiga a felsGoktatasi intézmények esetében megkérdGjelez-
hetetlen. Ezek az intézmények, amelyek annak ellenére, hogy az elmult idészak
valtozasainak eredményeképpen az alapitvanyi 4talakitasok és atszervezések miatt
némileg elmozdultak az allami, 6nkormanyzati szektortoél, tovabbra sem tekinthet&k
piaci, vagy éppen tisztin nonprofit szervezetnek, igy a kozszolgalati jelleg
finanszirozas és feladatellatas tekintetében tovabbra is tetten érhet6.

A kérd6iv utolso f6 kérdéscsoportja direkt moédon projekt értékeléséhez kapcesolodott.
A feltett kérdések egyrészt a projekt gyakorlati megvalésitasdba bevont egyetemen
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lebonyolitott, illetve folyamatban 1évé pilot képzésekre és az ott alkalmazott
tananyagra (Kornyezeti nevelés és fenntarthatosag kotet) vonatkoztak, masrészt a
kutatasban azok a kérdések is helyet kaptak, amelyek az elkésziilt és az oktatokkal és
hallgatokkal megosztott tananyag esetleges hidnyossagait igyekeztek feltérképezni
annak érdekében, hogy e visszajelzések, megjegyzések és javaslatok alapjan a késGbbi
képzések tartalmi elemei modosithatok lehessenek.

A kutatasi kérddivek elemzése

A pilot képzések értékelése a projektben szerepet vallal6 négy felsGoktatasi intézmény
esetében 2022 decemberében és 2023 januarjaban zajlott. A 2. fejezetben lattuk, hogy
az egylttm(ikodd partneregyetemek mindegyike komoly 1épéseket tett az elmult
id6szakban annak érdekében, hogy a kornyezeti neveléssel és fenntarthat6saggal
kapcsolatos ismeretek megjelenjenek az oktatasban és az intézményekben végzett
tudoményos munkaban.

Az els6sorban pedagdgusképzési és alsofokti pedagogusképzési profillal rendelkez6
karok képzési programjaiban — reagalva az egyre fokozottabban tapasztalhaté
gazdasagi, tarsadalmi és kornyezeti kihivasokra — ez elmult években mar jol nyomon
kovethet6 e témateriiletek elGtérbe keriilése. Ezek az intézmények az oktatasi
programok mellett jelentds hazai szellemi miihelyként is tekinthet6k a kornyezeti
neveléssel és fenntarthatosaggal kapcsolatban.

A PTE KPVK munkatarsai koordinaltak azt a folyamatot, amely soran a kérnyezeti
nevelés és fenntarthat6sag témakorében létrejott, nyomtatott és elektronikus
formaban is elérhet6 tananyaggal kapcsolatos lényegi moddszertani alapokat
megosztottak a projektben egyiittmiikodé partneregyetemekkel és megtortént az
egyes intézményekben dolgozd oktatd kollégdk felkészitése a témateriilettel
kapcsolatos oktatasi, nevelési tevékenység eredményes lebonyolitisa érdekében.

A PPKE BTK-n a felkészitett oktatok ezt kovetSen kiilon elGadassorozat keretében
talalkoztak a projektbe bekapcsolodott hallgatokkal, mig a t6bbi intézmény esetében
a tananyag kidolgozasaban részt vevs kollégak a kornyezeti nevelés és fenntarthatosag
témakorében a 2022/2023. tanév Gszi félévében futd kurzusaikba épitették be a
témateriilettel kapcsolatos tartalmi elemeket és aktualitasokat.

A projektben részt vevé felsGoktatasi intézményekben zajlo tevékenységek értékelése
egy, a projektben koézremiikodd szervezeti egységek kollégainak kozos munkajat
dicsérd, online formaban elérhet§ kérdGiv segitségével tortént meg. A kérdéivet a
PTE-n 79-en, mig a Pazmany Péter Katolikus Egyetemen 73-an toltotték ki. A
Széchenyi Istvan Egyetemen 72, mig a G4l Ferenc egyetemen 75 értékelhet6 kérd6iv
érkezett be. Osszesen a kutatasi eredmények megfogalmazasahoz 299 kérdéiv valaszai
keriiltek elemzésre.

A négy intézménybdl érkezett Gsszes valaszt tekintve a kitolt6k tobb, mint fele (64%)
né, 36%-a férfi. Az elemzésekben vizsgalt egyetemeket kiilon vizsgélva az Osszesitett
aranyt6l minimalis mértékd, néhany szazalékpontos eltérés tapasztalhatd csupan: a
PPKE BTK-n a néi kitolt6k ardnya 69%, mig a PTE esetében ez az aranyszam 71%, a
SZE esetében a valaszadok kétharmada, mig a GFE esetében kozel fele né.

Eletkor tekintetében a kitolt6k donté tobbsége (61%) a 25-45 éves korosztalybol keriilt
ki, azonban valamennyi egyetem esetében vannak ennél fiatalabb, illetve idGsebb

114



Kultiratudomanyi Szemle, 2022, 4(3-4).

valaszadok is. Az egyetemek adatait kiilon vizsgalva, hasonléan a nemek aranyahoz,
itt sem figyelhet6 meg szignifikans kiilonbség.

A fenntarthatésag és a fenntarthaté fejlédés értelmezési keretet

P

A demografiai informaciokra vonatkoz6 kérdéseket kovetéen a kérdéiv a
fenntarthat6sag és a fenntarthat6 fejl6dés értelmezésére vonatkozott. A valaszadok
nagy része az adatok alapjan tisztdban van a fenntarthat6 fejlédés jelentésével, a
leginkabb megjelend meghatarozasok a viszonylag széles korben elterjedt, 1987-ben a
Brundtland-bizottsadg jelentésében publikalt definiciét pontosan, illetve részben
pontosan adjak vissza, de a valaszok kozott megtalalhatdé Herman Daly &ltal
megfogalmazott definici6 is. Erdemes azonban megjegyezni, hogy a fenti
értelmezésektdl némileg eltér6 meghatarozasok is olvashatok: a ,jobb élet”, ,a jové
zalogat”, ,olyan fejl6dés mely a jovénkre nem hat ki” jellegii valaszok, bar egyaltalan
nem tekinthet6k pontosnak, de ugyanakkor ezek is utalnak a klasszikus definiciokban
megjelend tartalmi elemekre.

A valaszokbdl jol 1atszik, hogy a valaszaddk jelentls része valamennyi vizsgalt egyetem
esetében tisztdban van a fogalom jelentésével, ugyanakkor, bar meglehet6sen Kkis
szamban, de az eredeti definiciotol eltérd, mas tartalmi elemeket értenek a kitoltGk a
fenntarthat6 fejl6dés alatt és néhany valasz esetében az is el6fordul, hogy kritikai
allaspontok is megfogalmazodnak.

A kornyezeti nevelés és a fenntarthat6sagra nevelés kozotti kiillonbségekre vonatkozo
kérdés mar sokkal heterogénebb képet mutat. A valaszadok jelentds része (kb. 70%)
— helyesen — gy latja, hogy a kornyezeti nevelés elsGdlegesen a természettel és
kornyezettel kapcsolatos legfontosabb ismeretek elsajatitasi, tanitasi folyamataira
koncentral, mig a fenntarthatosigra nevelés esetében a kornyezeti ismereteken kiviil
megtalalhatok azok a gazdaséagi, tarsadalmi folyamatok is, amelyek megismerése
nélkiil meglehet6sen nehéz objektiv moédon szemlélni a természetben bekovetkezd,
els6dlegesen az emberiség altal okozott karokat és problémakat.

Viszonylag jelentés azoknak a valaszoknak az aranya is (kb. 20%), amelyek a
fenntarthatésagra nevelést sokkal tagabb és éppen azért sokkal hasznalhatobb
értelmezési keretnek tekintik, mert amig a kérnyezeti nevelés els6sorban a természeti
kornyezet szempontjabol vizsgélja a felmeriil6 problémékat és lehetséges valaszokat,
addig a fenntarthat6sag és fenntarthat6 fejlédés esetében a kornyezeti elemek mellett
a human oldal, a tarsadalmi, gazdasagi dimenziok is helyet kapnak. Emellett a
fenntarthat6sigra nevelés nem pusztan a méasik két teriilettel kapcsolatos ismeretek
bekapcsolasat jelenti az oktatdsi, nevelési folyamatokba, hanem azt is, hogy az
ismeretatadasi  tevékenységek  folyaman  lényeges  szerephez jut a
természeti/kornyezeti, gazdasagi és tarsadalmi alrendszerek kozotti kapesolatok, ok-
okozati 0sszefliggések megismerése és megértése.

A valaszadok mintegy 10%-a azonban ugy latja, hogy a kornyezeti nevelés és
fenntarthat6sdgra nevelés kozott nincs érdemi, lényegi kiilonbség, ugyanazon
oktatasi, nevelési folyamatrol van szo.

Szintén érdekesek a kornyezeti nevelés és a fenntarthatéosidgra nevelés
eredményességére vonatkozd kérdésre adott valaszok. A kérdéivet kitolt6k egy része
(mintegy 40%-a) egyértelmtien sikeresnek tekinti a folyamatot. A nyitott kérdésre

adott valaszokbol az is kideriil, hogy a témaval foglalkoz6 oktatdk és hallgatok jelentGs
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része meg van gy6zddve arrél, hogy az pedagogusképzésben, kiilonosen az alsdéfokt
pedagbgusképzésben zajlé kornyezeti nevelés teljes mértékben alkalmas arra, hogy a
képzésben résztvevG gyerekek kornyezeti kérdések irdnti érzékenységét,
elkotelezettségét és felelGsségét kedvezo iranyba mozditsa el.

A valaszadok kb. egyharmada azonban ennél kritikusabb. A valaszokbdl kideriil, hogy
nem mindenki van tokéletesen meggy6z6dve arrol, hogy az 6sszességében egyébként
sikeresnek tekintett kornyezeti nevelés és fenntarthatosagra nevelés hosszabb tavon
valéban eredményez-e olyan valtozasokat, amelyek valoban fokozzak a tudatossagot
és a kornyezet irant elkotelezett, felel6s magatartasformakat és abban sem biztos
mindenki, hogy a tanulas és informacidatadas ezen formaja meg tudja valtoztatni az
emberiség altal okozott negativ tendenciakat.

A 6. kérdés (On szerint a kornyezeti nevelés és a fenntarthatésagra nevelés milyen
mértékben jarul hozz4 a fenntarthat6saghoz?) esetében az intézmények valaszaddinak
kozel 90%-a ugy latja, hogy ez a hozzajarulds jelentGs mértéki, rdadasul tobb
valaszban is megjelenik az, hogy ezt a folyamatot lehetleg minél korabbi
életszakaszban kell elkezdeni. A masik f6 valaszcsoport is érdekes véleménynek
tekinthet6: e reakciok f6 iizenete, hogy ez a nevelési folyamat csak mérsékelten jarul
hozz4 a kés6bbi kornyezettudatossaghoz, a gyermekkori szocializacié mellett az egyén
lehet8ségei, eréforrasai, élethelyzete felnSttkorban nagyobb mértékben eredményez
tudatos, vagy éppen kevésbé felelGs kapcsolatot a kdrnyezettel. Az pedig, hogy ezek a
nevelési folyamatok fogjak majd alapveten megvaltoztatni az ember altal okozott
problémakat globalisan és vilagszerte, kozel sem tekinthetd biztosnak.

Ez a fajta kettGsség az eredményesség tekintetében egyébként mas kutatasi
eredményekben és tanulmanyokban is tetten érhetd, arrél nem is szélva, hogy elég
arra gondolni, hogy a kornyezeti nevelési programok, majd az 1980-as évek méasodik
felét6l jelentds lendiiletet kap6 fenntarthatésagra, fenntarthat6é fejlédésre neveld
programok tobb mint 50 éve zajlanak sikeresen, ugyanakkor nem lehet arrol beszéni,
hogy az elmult évtizedekben lényegesen megvaltoztak volna azok a negativ
tendenciak, amelyek életre hivtik ezeket a témateriileteket. Alapvet6en tehat ezek
miatt az okok miatt nem lehet egyértelmiien és objektiv médon megitélni ezeknek a
tevékenységeknek a hasznossagat és hozziadott értékét, ugyanakkor azt sem tudjuk,
hogy e programok és oktatasi tevékenységek nélkiil hol tartanank.

A fenntarthaté fejlédési célok értékelése

A kérdéiv masodik f6 kérdéscsoportja a fenntarthat6 fejlédési célokkal kapesolatos
prioritisokkal foglalkozott. A kutatds fontos megéllapitisa, hogy a vizsgalt
egyetemeket egylitt, illetve intézményenként vizsgilva sem tapasztalhaté jelentGs
eltérés a mintazatokban. A 6. kérdés esetében (Az ENSZ 193 tagillama 2015.
szeptember 25-én a 2030-ig tart6 idGszakra elfogadott 17 fenntarthat6 fejl6dési célt.
E 17 cél alapjan meghatarozott globalis kihivasok és kritikus teriiletek milyen
mértékben tekinthet6k kihivasnak ma Magyarorszagon?) egyértelmtien a mindségi
oktatas tekinthetd a legfontosabb prioritisnak, majd ezt koveti az éghajlatvaltozas.
Hasonlo, de az elébbieknél kisebb jelent&séget tulajdonitanak a valaszaddk a tobbi
célnak, a legkevésbé fontos azonban cél a tengerek eréforrasainak megfeleld
hasznalata.

A vélaszok jol tiikrozik a jelenlegi gazdasagi, tarsadalmi és kornyezeti kihivasokrol
alkotott képet, hiszen az almilt évek negativ folyamatai, a vilagjarvany, az ezt kovetd
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gazdasagi visszaesés, majd az orosz-ukran konfliktus gazdasagi, tarsadalmi hatasai
jelentGsen atrendezték azokat a korabbi prioritasokat, ezért nem kell csodalkoznunk
azon, hogy az egyes célteriiletek fontossigdnak megitélése elsGsorban a
kozépkategoriatol a legfontosabb kategoridig (4-7 értékek) szorddik.

Erdekes eredményre mutat ra a 7. kérdés is (Véleménye szerint a kornyezeti nevelés
milyen mértékben jarul hozzi 17 fenntarthatd fejlédési cél eléréséhez, illetve e
feladatok kezeléséhez?). A véilaszadok szamira minden intézmény esetében
egyértelmi, hogy a kornyezeti nevelés az egészséges élethez, joléthez és jolléthez, a
felel6s termeléshez és fogyasztishoz, és a békés, befogadd tarsadalom
megvalosulasahoz elengedhetetlen (a valaszok szdmértékét Osszesitve, ezeknél a
kategoriaknal figyelhet6 meg a legnagyobb abszolit eredmény), ugyanakkor tobb
olyan elemet is lehet azonositani, ahol a célok elérése a valaszadok szerint a kornyezeti
nevelés nélkiil is lehetséges. Ilyen példaul az ismét elGkeriil§ éhinség, a globalis
partnerség vagy éppen az ipari fejl6dés és innovacio.

Az adatokbol az latszik tehat, hogy a kérddivet kitolt6k (redlisan) nem tekintik a
kornyezeti nevelést olyan univerzalis eszkoznek, amely onmagiban elegendé a
fenntarthat6sagi kihividsok hatékony kezelésére, ugyanakkor alapoz6 jellege a
jelenlegi eredmények alapjan (is) vitathatatlan. Szomort, ugyanakkor realis
eredmény, hogy a kit6lt6k szerint legkevésbé a szegénység megsziintetéséhez tud a
kornyezeti nevelés érdemben hozzatenni.

A kornyezeti nevelés megitélése

A kérdéiv kovetkez6 kérdése azt térképezi fel, hogy a képzés és oktatas mely szintjén
van leginkabb sziikség a kornyezeti nevelésre. A valaszadok koziil senki sem gondolja,
hogy nincs sziikség kornyezeti nevelésre az oktatasban, és kétharmaduk gy itéli meg,
hogy minden szinten sziikség van a nevelés ezen formajara. Az Osszesitett adatok azt
mutatjak, hogy az 6voda esetében 42%, altalanos iskola esetében 20%, mig a
kozépiskola és felsGoktatas 19-19 % az arany.

Természetesen az intézmények kozott vannak eltérések: a PTE esetében az 6vodai és
altalanos iskolai nevelés tekinthet6 a minden szinten valasz mellett
hangsulyosabbnak, mig a PAzmany Péter Katolikus Egyetem esetében az 6vodai szint
kevésbé tekinthet§6 meghatirozonak, azonban fontos lizenet, hogy a valaszadok
lényeges prioritasként tekintenek a kornyezeti nevelésre. A GFE esetében az 6évodai
szinten 44%-ot latunk, amig a SZE esetében ez az arany 38%, vagy a felsGoktatas
jelentGsége viszont a SZE esetében magasabb (22%), szemben a GFE 16%-aval.

Az intézmények kozotti prioritas-kiilonbségek ellenére kovetkeztetésként levonhato,
hogy valamennyi egyetem esetében az 6vodai szint tekinthet6 a legfontosabbnak, mig
az ezt kovetd képzési szintek nagyjabol hasonlé fontossaginak tekinthet6k a valaszok
alapjan, amelyb6l a fenntarthat6sagi céloknal mar elGkeriilt alapozo jelleg koszon
vissza: ha az oktatasi nevelési folyamatok megalapozasanal gondossaggal és
odafigyeléssel tekintiink a kornyezeti és fenntarthatésagi értékekre, a késébbi
szinteken ezeket a megfelel$ alapokat kell csak erGsiteni és az életkornak megfelel§

tudaselemekkel béviteni, gazdagitani.

A valaszokboél az is kideriil, hogy a kit6lt6k egyaltalan nem révid tavon varjak a
sikereket, és az is, hogy nem egyéni teljesitményekben, hanem egy adott régio, orszag
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szintjén latjak értelmét az eredményesség vizsgalatanak, amelyet természetesen
szamtalan egyéb gazdasagi, tarsadalmi folyamat is erételjesen befolyasolhat.

A kornyezeti nevelés hatékonysaganak, eredményességének mérése azonban mar
kevésbé egyértelmli a valaszadok szdmara. A valaszadok egy része kiilonbozd,
viszonylag széles korben ismert indexek hasznalataval tartja értékelhet6nek az
oktatasi-nevelési folyamatok eredményességét (a kérdGivekben leggyakrabban
el6keriil§ index a londoni New Economics Foundation altal kifejlesztett HDI-index —
Happy Planet, azaz Boldog Bolyg6 Index), de a kiilonb6z6 6kologiai labnyom-mérések
eredményeit is alkalmasnak tartja a valaszadok egy része az eredményesség hosszabb
tavon torténd megitélésére.

Ugyanakkor a valaszokbdl az is latszik, hogy a kit6lt6k nem teljesen biztosak abban,
hogy ezek az eredmények ténylegesen is valds képet adnak-e arroél, hogy az oktatasi,
nevelési folyamatokbol kikeriil§ gyerekek, tanuldk, hallgatok felnétt életiik folyaméan
milyen mértékben tudjak majd alkalmazni a kordbban elsajatitott ismereteket.

Néhany valasz viszont arra iranyul, hogy valo képet, pontosan a fentiek miatt csak
akkor lehet alkotni a hatékonysagrol és eredményességrol, ha egy kivalasztott mintat
folyamatosan, akar évtizedeken keresztiil is kovetiink, de az is nyilvanvald, hogy az id6
elérehaladtaval egyre tobb gazdasagi, tarsadalmi és kornyezeti hatas fogja majd
befolyasolni a minta tevékenységeit, cselekedeteit, ahol radadasul az akar tobb
évtizeddel kordbban megszerzett ismeretek és tudiselemek sziikségszertien elkopnak.

Az OVHR-modell egyes tényezbinek vizsgalata

A kérd6iv kovetkezd része a valaszaddk anyaintézményeinek fenntarthat6sagi
gyakorlataira kérdezett ra. A kitolt6k fele szerint a vizsgilt egyetemek szervezeti
kulttrajaban egyértelmiien megjelenik a fenntarthatésag (ez az arany a PTE esetében
nagyobb, tobb, mint 60%, vélheten az évek ota sikeresen zajlo Zold Egyetem
programnak koszonhet6en), tovabbi 40% véleménye alapjan a fenntarthatosag
részben tetten érhet6 a felsGoktatasi intézmények szervezeti kulttirajaban és csupan
mintegy 10% latja agy, hogy a szervezeti kultiira nem tartalmaz a fenntarthatésaghoz,
fenntarthat6 fejlédéshez kapcsolodo elemeket.

A vizsgélt egyetemek esetében az energiahatékonysagra vonatkozé programokat, a
papir alapt biirokracia csokkentésére iranyul6 1épéseket, valamint a kornyezettudatos
magatartast jelolték meg legtobben, mint a fenntarthatésagi kulttra elemeit. Erdekes
modon a szelektiv hulladékgazdalkodas és a megujuld energiahasznalat kisebb
jelent6ségii, a tarsadalmi felelGsségvallalas pedig (direkt modon) egyik egyetemen
sem igazan jellemzS. Az utobbi vélhetGen a rendelkezésre 4ll6 anyagi forrasok
sziikbsségével magyarazhato, ugyanakkor, és ez kés6bbi kérdésekre adott valaszokbol
egyértelmiien kideriil, tobb olyan kezdeményezés is megfigyelhet§ az intézmények
esetében, amely a kornyezeti nevelést és a fenntarthat6sag kérdéskorét elGtérbe
helyezi.

A 12. kérés esetében (Megjelennek-e fenntarthatosagi értékek, informaciok, tudas-
elemek egyeteme képzési programjaiban?) a valaszadok elsGsorban a
pedagogusképzéseket emlitették (85%), amely a minta alapjan természetesen nem
véletlen, hiszen a valaszadok els6dlegesen a pedagogusképzésben résztvevs hallgatok
és oktatok korébdl kertiltek ki.
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A felel6s, tudatos (fogyasztéi és allampolgari) magatartas, a kornyezet iranti
elkotelezettség, a természet értékeinek megismerése és tisztelete, a
kornyezettudatossag keriil el leginkabb az egyetemek altal kozvetitett legfontosabb
fenntarthat6sagi értékek megadasanal. A valaszok — némileg 6sszhangban a témaéaval
kapcsolatos kutatasi eredményekkel (Vehrer, 2016a. 2016b) — jol mutatjak, hogy a
fenntarthat6saggal kapcsolatos 1ényegi valtozasokhoz elengedhetetlen a tudatosabb,
felel6sebb magatartas, hazankban és vilagszerte egyarant. Mas kérdés, hogy a jelenlegi
gazdasagi, tarsadalmi folyamatok mennyiben segitik el6 e valtozasokat?

Erdemes azonban megjegyezni azt is, hogy a vizsgalt egyetemeken korant sincs arrol
sz0, hogy a fenntarthat6sag értékei csupan a pedagogusképzésben vannak jelen: a
vélaszokbdl az is egyértelmiien kideriil, hogy e képzések mellett az egyetemek mas
szervezeti egységeinél, képzési programjaiban is egyre inkabb tetten érhetGek azok a
tudéselemek és ismeretek, amelyek hozzajarulnak a tudatosabb, kornyezetiik irant
elkotelezett és felelGs generaciok kialakuldsahoz.

Tovabbi elemként megjelennek még a korabbi kérdések segitségével mar vizsgalt
ENSZ fenntarthat6 fejlédési célok alapelvei, a globalis kihivasok és helyi cselekvések
kozotti kapesolatok ismerete, a tarsas, kultarakozi kompetenciik, a kommunikéacio, a
digitalis irastudéas, az allampolgari kompetencidk, felelGsségvallalas, lojalités,
szerénység, alazatossag, méasok értékeinek megbecsiilése, el6re gondolkodas,
céltudatossag, a kornyezettudatossaghoz kapcsolod6 attitlidok, a szelektiv
hulladékgytijtés, a nyitottsig, a tanulni akaras és tudas, a kritikus gondolkodas, az
él6vilag ismerete, és az 6koszisztémak megismerése is.

A 15. kérdésre (Tamogat-e egyeteme kornyezeti neveléssel, fenntarthat6saggal
kapcsolatos, intézményen kiviili programokat, kezdeményezéseket?) adott
vélaszokbol jol lathat6, hogy a valaszadok intézményei tobb ,kiils6” programot is
tamogatnak, amelyek elsGsorban szakmai és szemléletformalé programok, sok
esetben az egyetemek tudasbazisira és human er6forrasira alapozva. Az emlitett
kozos projektek megvalositasaval, kolesonos megallapodésokkal, egytittes programok
lebonyolitasaval az egyetemek és kornyezetiik kozott szorosabba véalhat a kapcsolat,
de a valaszok tobb esetben is megemlitik intézményiik kapcsolédéasat regionalis és
orszagos kezdeményezésekhez is.

A pilot képzések és tananyag értékelése

A kérdéiv utolsé nagy kérdéscsoportja a pilot program értékelésére vonatkozott. A
kapott eredmények alapjan elmondhat6, hogy valamennyi, a pilot képzésbe bevont
szervezet esetében kedvezg volt a program fogadtatasa, a valaszadok jelentds része
elégedett volt a tananyag min&ségével és terjedelmével.

A projektbe bevont hallgatok és oktatok egyarant kedvezden értékelték a pilot képzést,
az elkésziilt, nyomtatott és elektronikus forméban elérhet§ tananyagot, és a
projektben részvevlé oktatd kollégdk felkésziiltségét. A tananyagként szolgald
kiadvany a valaszadok szerint hianypoétlo (92%), gyakorlatorientalt (85%), megfeleld
mindségli és terjedelmd (87%). A tanuldsi folyamatot megfeleléen segiti el§ a
tananyag tagoléasa, képei, példai is (90%).

A tananyag modszertani kidolgozasa (tanulhatésaga — tanithatosaga) a valaszadbk
szerint kiemelked§, a képek minGsége és tartalma, a felhasznalt irodalmak aktualitasa
és a tananyag tagolisa, szerkezeti felépitése is kifejezetten jonak mondhat6. A
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tananyag szoveges részeit kiegészit6 gyakorlati feladatok (kutass! olvass! stb.)
megitélése azonban nem teljesen tekinthet6 egységesen kedvezének, az Osszesitett
eredmény ebben az esetben némileg alacsonyabb a tobbi kategdria eredményeihez
képest (74%).

Ez az informaci6 tovabbi tananyagok, konyvek tervezésénél a jov6ben fontos lehet a
szerz6k és a szerkeszt6 szdmdara, ugyanakkor érdemes kiemelni, hogy a fiatalabb
kitolt6k kozott ez a fajta megoldas az adatok alapjan kevésbé tekinthetd kritikusnak.
A tananyagban szerepl6 témateriiletek értékelése esetében — nem meglepé médon —
az oOvodai és éaltalanos iskolai korosztalyra vonatkozd fejezetrészek tekinthetSk
kiemelten fontosnak.

Osszességében tehat elmondhatd, hogy a pilot-projekt soran valéban jol kidolgozott,
megfelelGen tagolt, aktudlis anyag jott 1étre, amely j6 kiindulasi alapja lehet tovabbi,
a projekt célkit(izéseihez hasonl6 képzéseknek.

Két dologra azonban az eredmények alapjan érdemes felhivni a figyelmet: az elmult
évek gazdasagi, tarsadalmi folyamatai és valtozasai (a kitoltGk altal is emlitett COVID-
vildgjarvany, vagy a jelenlegi haborus helyzet és annak gazdasagi, tarsadalmi és
kornyezeti hatasai) viszonylag kis figyelmet kapnak az anyagban, a késGbbiekben
tehat, naprakész informéciok és tudasatadas érdekében érdemes lehet az elkésziilt
fejezeteket aktualizalni, illetve tovabbi fejezetekkel, fejezetrészekkel ellatni.

A masik fontos kritikai megjegyzés az 6vodai és altalanos iskolai gyakorlatok
bemutatisanak pozitiv értékelése mellett a kozépiskolai, illetve a felsGoktatasban zajlo
kornyezeti neveléssel kapcsolatos informaciok hidnyossagaira vilagit ra. A
kés6bbiekben tehat abban az esetben, ha az oktatas minden szinterét szeretnék a
szerzOk teljeskorien bemutatni, mindenképpen fontos az ezeken a szinteken zajld
kornyezeti nevelés sajatossigainak és j6 gyakorlatainak bemutatisa, amelyhez a Pécsi
Tudomanyegyetem esetében alapot nytjthat a kordbban mar emlitett Zold Egyetem
program.

Osszegzés helyett: a kornyezeti nevelés és fenntarthat6sag jelent6sége az
alsofokua pedagogusképzésben

A kornyezeti nevelés szerepe és jelentGsége a pedagbdgusképzésben és az als6foki
pedagbgusképzésben a 21. szazadban megkérddjelezhetetlen. A ma az oktatasban
résztvevé hallgatok lesznek azok, akik a jové generacioval foglalkoznak majd a nevelés
kiilonb6z6 szinterein, és ezek a generaciok el6relathat6an sokkal nagyobb mértékben
fognak a fenntarthat6sagi kihivasokkal talalkozni életiik soran. Fontos tehat az a
szerepkor, amelyet a mai oktatasi nevelési intézmények betoltenek, mert segithetik
azoknak az ismereteknek, tudaselemeknek és kompetencidknak az elsajatitasat,
amelyek rugalmasabb4, tudatosabba, érzékenyebbé tehetik a felnové ifjaisagot és
fokozhatjak alkalmazkodoképességiiket az el6ttiink all6 idGszakban.

A felsGoktatasi intézmények alapvet6en harom teriileten tehetnek ténylegesen is a
fenntarthat6 fejlédésért. Egyrészt az oktatasi programokhoz kapcsoléddan
megjelenhetnek a fenntarthat6saggal kapcsolatos tudaselemek, még abban az esetben
is, ha az adott képzési program nem kapcsolodik kozvetleniil a kornyezeti
dimenzidhoz. Masrészt az intézmények a korabban méar kiemelt OVHR-modell
alapjan olyan miikodést valosithatnak meg, illetve olyan miikodésre torekedhetnek,
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amely esetében egyértelmiien kisebb az kornyezetterhelés és az okolégiai labnyom.
tamogathatnak olyan projekteket, valamint tudasmegosztasi folyamatokat, amelyek a
fenntarthat6sag szempontjabdl is valos eredményekre vezethetnek, és a jo gyakorlatok
és tapasztalatok megosztasara is lehetGség nyilik.

A kutatas fontos eredménye, hogy a pilot-projektben résztvevs felsGoktatasi
intézmények hallgatéi és oktatdi korében egyértelmien nyomon kovethet§ a
kornyezeti nevelés és fenntarthatosag témakore iranti érdekl6dés és elkotelezettség.
Az eredmények ravilagitanak arra, hogy a jelenlegi és jovébeli pedagbogusok sajat
szakteriiletiikon igyekeznek a lehet§ legtobbet tenni annak érdekében, hogy a
kovetkezd generacio felkésziilten tudjon majd megkiizdeni a jelenleg mar lathat6 és a
varhat6 fenntarthat6sagi kihivasokkal.

Az oktatds és nevelés 6nmagaban természetesen kevés ahhoz, hogy egyik naprol a
masikra hirtelen minden ember megvaltoztassa er6forras-hasznalatat, atalakitsa
fogyasztasat és fenntarthaté moédon szervezze életét. Oktatas és képzés nélkiil azonban
vélhetSen 1ényegesen kisebb esély lehet ezekre a valtozasokra, ahol fontos szempont,
hogy proaktiv hozzaallassal igyekezziink az altalunk jonak és fenntarthatonak
tekintett eszk6zok, tudaselemek, modszerek és jo gyakorlatok atadaséra.

Az empirikus kutatas legfontosabb megallapitasa szerint annak ellenére, hogy a
mintaban szerepld egyetemi karok kozott jelentds kiilonbségek vannak, a kornyezeti
nevelés és fenntarthat6sag megitélésében szignifikans kiillonbségek nem mutatkoznak
meg. Mind a négy egylittm(ikodd intézmény esetében elmondhato, hogy kedvezs volt
a projekt fogadtatdsa, mint ahogyan az is, hogy a valaszadok jelentds része kiemelt
jelentGséget tulajdonit a kornyezeti nevelésnek az 6vodai nevelésben és az alsofoki
pedagdgusképzésben.

Ezek az alapok a kés6bbi magatartasmintakat is jelent6s mértékben befolyasolhatjak
és annak ellenére, hogy hosszabb kutatasi eredmények nem, vagy csak részben allnak
rendelkezésre, minden bizonnyal hozzajarulnak a kornyezetiik irant elkotelezett,
felelGs allampolgari magatartashoz.

A projektbe bevont képzShelyeken szamos jo gyakorlatot figyelhettiink meg. A
tanitoképzésben 245 éve szerepet vallalo Széchenyi Istvin Egyetem Apaczai Karan
kiilon is kiemelhet6 az a torekvés, amely arra iranyult, hogy a tanit6 szakos
hallgatokkal megismertessék a legjabb pedagodgiai iranyzatokat, mint példaul az
élménypedagogia, valosag alapt tanulas, szabadban tanulés, tovabba bevezessék a
didkokat a természeti kornyezetben elvégezhet§ oktatasi lehetGségekkel. A digitalis
keretek koziil kiszabadulva az iskola kertben, iskolaudvaron elvégezhetd fejlesztési
lehet&ségekkel is megismerkedhetnek a hallgatokat, amire j6 példa a Sze AK
Szakmodszertani Tanszék kapcsolddd kutatocsoportjanak az eddigi munkaja is.

Végezetiil érdemes felhivni a figyelmet arra is, hogy a tanulmanyban bemutatott
OVHR-modell alkalmazasa a pedagogusképzésben tovabbi fontos kutatasi iranyként
meriilhet fel, amellyel a pilot-projektben egyiittm(ikod6 partneregyetemeknek
érdemes foglalkozni, valamint fontos irdny lehet az alapvetSen kedvezden értékelt
tananyag kiterjesztése az oktatis minden szintjének szisztematikus, teljes kord
vizsgalatara.
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Haffner-Kiss Alexandra

AZ OSZTONDIJ PALYAZATHOZ KAPCSOLODO
KOMMUNIKACIOS SZOKASOK VIZSGALATAAZESY
GENERACIO TAGJAINAK KOREBEN!

Tanulmanyomban a Z és Y generaci6 tagjainak palyazoi szokasait és a felsGoktatasi
0sztondij palyazatokban rejl szakmai lehetGségek kapcsolatat kivanom palyazoi
(hallgat6i) aspektusbdl vizsgalni. Ennek keretében a palyazdéi szokisokat a
mindennapokat is meghataroz6 informécios technoldgia altal behalézott életmod
kontextusaban elemzem.

A tanulmany kitér a generaciok kommunikaciés szokasaira és az azokban rejlg
lehet&ségekre, kihivasokra is. A sajatos generacids személyiségjegyek vizsgalata soran
mindvégig arra kivanok reflektalni, hogy egy sikeres, presztizsértékil 6sztondij
palyazat miként hathat a személyes szakmai életpalya alakulasara. Az elemzés soran
olyan fontos fogalmak meghatarozasara és a kozottiik 1év6 kapcsolatok
megvilagitisara vallalkozom, mint a motivacid a személyiségfejlédés és az
onreprezentacio.

Napjaink oktataspolitikija nagy hangstlyt fektet a tehetséges hallgatok, kutatok,
oktatok és miivészek tdmogatiasra. Ennek egyik lehetséges forméajat az 6sztondij
palyazatok jelentik. A két generacié kapcsan egyrészt arra a kérdésekre keresem a
valaszt, hogy mi segitheti el6 a palyazatokon vald indulas hajland6saganak novelését
a Z generaci6 tagjainak korében; masrészt probalok arra is ravilagitani, hogy az Y
generacio tagjai a sikeres palyazast kovetGen milyen hatast véltek felfedezni szakmai
palyajuk alakulaséban.

Y és Z generacio - kihivasok és kommunikacios lehetéségek

A tanulmany foékuszaban a célok és motivaciok vizsgalata all, amely fogalmak esetén
megkeriilhetetlen, hogy Onértékelésrél, oOnismeretrél értekezziink. A szakmai
elismertség megszerzéséhez és a fiatal generaci6 el6tt 4ll6 kihivasok megoldasahoz
egyarant elengedhetetlen a megfelel§ 6nbizalom és a helytallo 6nértékelés kialakitasa.
Sikeres és elismert személyek megfigyelése alapjan elmondhat6, hogy megfelelGen
tudjdk sajat magukat értékelni és nem rettegnek a kudarctél vagy a hibézas
lehetGségétdl. A digitalis generaciok esetén (Y, Z, Alfa) még fontosabb szerepet kap a
megfelelS 6nértékelés kialakitasa, mivel ez jelenti a sikeres és ambici6zus egyénné valo
fejlédésiik alapjat (Tari, 2015).

Noha az emlitett fogalmakat (6nbecsiilés, Onértékelés, Onbizalom) szinte
szinonimaként hasznaljak a hétkéznapi diskurzusokban, a szavak jelentése kozel sem
azonos. Tari Annamaéria pszichol6gus tanulméanyaban a kovetkez6képpen definidlja e
hirom fogalmat: ,Az Onbecsiilést tekinthetnénk annak, mely a realitisban elért
eredményeket is szdmba veszi, a jo6 6nértékelést annak, mely az arra valé képesség

1 A tanulmany az Emberi Eréforras TamogataskezelS 2021. évi Nemzeti Tehetség Program NTP-NFTO-21-
B-0052 kodszam palyazat Nemzet Fiatal Tehetségeiért tamogatasaval késziilt.
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fejlesztésére iranyuld erdfeszitéseket és az Onismeretet is tartalmazza, amikhez az
onbizalom adhat elég érzelmi munici6t.” (Tari, 2016: 79—80)

A 21. szdzadban, mikor id6nk egy jelentGs részét az online térben toltjiik, a kozosségi
média altal virtualisan megjelenitett ,tokéletes élettorténetek, Almok” kozepette egyre
kisebb a lehet6sége annak, hogy optimalisan tudjon fejlédni az egyén Onértékelése.
Elmondhatd, hogy kevesen teszik kozszemlére a napi kudarcaikat, vagy ha valaki
mégis véallalkozik erre, sok esetben szembesiilnie kell azzal, hogy ezaltal negativ
véleményeknek teheti ki onmagat. Sokkal elfogadottabb és a kozosségi média
feliileteken kialakult ,normarendszer” részévé is valt gyakorlat, hogy a képeken,
bejegyzéseken mindenki igyekszik a legjobb oldalat és az élete legszebb, legsikeresebb
pillanatait megjeleniteni, sok esetben akir a realitds hatarait is atlépve. Tari
Annamaéria konyvében igy vilagit ra erre a jelenségre: ,Nem tehetik, mert a kozosségi
média etikettje szerint a ,napnak mindig siitnie kell”.” (Tari, 2015:31)

A technolbgia fejl6dése, az internet megjelenése, majd a kozosségi média
népszerlisége megvaltoztatta az emberek napi kommunikaciés szokasait, aminek
hatisara barmikor barkit a vildg barmely pontjarél el tudunk érni. Kijelenthetd
azonban, hogy e pozitiv hatasok mellett egy alapvet§ tavolsagtartds is kialakult a
személyek kozott. Az internet hatdsara Ggy kommunikalunk baratainkkal,
ismerdseinkkel, hogy kozben metakommunikacids jelzéseiket nem lathatjuk, igy
kizarbélag a szavakra és a mondatok végén 1év6 emotikonokra (hangulatjel) kell
hagyatkoznunk az érzelmek kifejezésekor (Tari, 2015).

Fontos azonban, hogy a személyes kommunikacié alkalméval atadni kivant
informacié kozvetitésekor a verbalitas csupan 7 szazalékban jelenik meg, mig ezzel egy
idében nagyobb hangstlyt kap a vokalitids és a vizualitas szerepe: a ,verbalitds a
retorikdban a kimondott szd, az elhangzott szavak pontos tartalmat jeloli, a beszéd
kozben a hallgatésag értelmére hat.” (Bardi et al. 2018: 13) Mig a vokalitas az él6
beszéd alkalméval a szavak hangstlyozdsara 6sszpontosit. A kommunikacié soran a
vizualitas kiemelt jelentéséggel bir az el6adas és a személyes kommunikécié soran,
hisz a kommunikaci6 részét képezi a személyes metakommunikacionk, testbeszédiink
is. Természetesen fontos kiilonbséget tenni egy el6adas és egy barati beszélgetés
kozott, azonban megéllapithatd, hogy a verbalitason til mis kommunikacios eszkézok
is megjelennek az él6beszéd soran, melyeket a virtualis, online térben egy révid irasos
iizenetvaltas soran nagyon nehéz, vagy sok esetben szinte lehetetlen megfeleléen
atadni (Bardi et al., 2018).

A digitélis generaciok egyre jobban sodrodnak az online, virtualis vilag felé. A gyors
informacioszerzés lehetGsége és a mindennapossa valt multitasking
kovetkezményeként az online vilagban szamos érzelmi hatéist tudnak egyidejlileg
megtapasztalni, azonban ez az offline (valodi) vilaggal ellentétben kevesebb id6t enged
a résztvevék szamara az érzelmek megélésére és feldolgozasara. A felgyorsult
folyamatok elkeriilhetetleniil is hatnak a fiatalok személyiségfejlédésére, igy
kifejezetten ,az énfunkcidk (éntudat, énkép: testkép, szocidlis kép, Onbecsiilés,
identitas, az én-ideal, és az 6nkontroll — 6nértékelés) lasst fejlédése, a realitassal val
Osszevetése, a szocilis kozegben megtapasztalt érzelmi élményekkel val6 fejlédése, ha
nagyrészt az online tér identifikaciés kozegben zajlik, akkor kovetkezményképp
véltozast fog mutatni a régi offline met6dushoz képest.” (Tari, 2016: 81)
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A digitalis fejlédés ugyanakkor szdmos elénnyel is parosul. Példaul névelni tudja
hatékonysagunkat mind a munkavégzés, mind a tanulmanyok terén, vagy segit, hogy
azonnal megszerezziik a sziikséges informaci6t. Fontos megemliteni, hogy e digitalis
nemzedéknél fokozottabb a veszélye annak, hogy elfelejtik megélni és értékelni az
adott pillanatot, mert fontosabb, hogy azt az interneten mindenki szimaéara elérhet6vé
tegyék. Ezaltal kialakulhat akar egy, az egyéniségiiktol eltérs ,online személyiségiik”
is (Tari, 2015).

Az online feliilet lehet6séget adhat szamunkra sajat marketingiink kialakitasahoz.
Megallapithat6, hogy az online térben is megjelend onreprezentacié nem kizarolag a
digitalis generacid esetén jelenik meg. A szakmai el6rehaladas soran hasznos lehet
ezen virtudlis platformok hasznalata. Az 6nmenedzselés e formajanal figyelni kell,
hogy az online ,megalkotott profil” 6sszhangban legyen a valdssaggal. A realitastol
val6 tualzott eltérés nem kizaroélag egy szakmai megmérettetés (pl. allasinterji) soran
érintheti az adott személyt hatranyosan, de az online és offline tér kozotti talzott
eltérés komoly szakadékot hozhat létre az egyén személyiségvonasainak torzulasdban
is. Az online feliileteken vald Onreprezentiaci6 mogott allo6 kommunikacié fontos
elemzési egységét fogja jelenteni a tanulmany tovabbi fejezetének, amelyben a fiatal
feln6ttek kommunikaciés szokasait vizsgaljuk a sikeres 0Osztondijpalyazatok
kapcsolataban (Tari, 2015). A tanulminyban 06sztondijpalyazatok alatt olyan
felsGoktatasi Osztondijak Osszességét értem, amelyek célja a fiatal tehetséges
hallgatok, kutatok, miivészek eredményeinek elismerése, valamint szakmai munkajuk
folytatasanak segitése.

Az Y és Z generacio kommunikacios szokasai a kozosségi médiafeliiletek
tiikrében

Az informéciés technolbgia fejl6désével, a kozosségi média felilletek novekvd
népszertisége altal egyre nagyobb mértékili befolyast képes gyakorolni az online tér a
Z és'Y generacio6 tagjaira. A felhasznalokat ért rendszeres impulzusok elkeriilhetetlen
hatést gyakorolnak kommunikacids szokasaikra és gondolkodasukra egyarant.

Szécsi Gabor az Ifjusag és tarsadalom a mediatizal6do vilagban cimi tanulmanyaban
utal Donald Roberts, Ulla Foehr és Victoria Rideout Generation M2 cim{ munkajanak
arra a felismerésére, miszerint a 2004 és 2009 kozti id6szakban jelent6sen megugrott
a 8—18 éves korosztaly korében az eltéré médiaeszkozok hasznalata (Szécsi, 2016).

A mindennapok részét képezi a naprakész, vagy akar az azonnali informacid
megszerzésének igénye. Sok esetben mar beépiilni latszik e generacié tagjainak
személyes kommunikaciés normarendszerébe is az ,offline és online tér” kozti atjaras
lehet6sége. Megjelent a személyes kommunikacié részeként is a kiilonbozé
médiafeliiletek  hasznalata. Képzeljik el azt a szitudciét, amelyben
beszélgetSpartneriink nem ismeri az altalunk emlitett harmadik felet, ezért 6 azonnal
eléveszi okos telefonjat és az altala hasznalt kozosségi feliileten rakeres az illetd
nevére. Egy ilyen élethelyzet mar teljesen elfogadott cselekmény egy-egy személyes
interakci6 soran is. Ez alapjan elmondhatd, hogy a személyes kommunikacidé soran
alkalmazott normarendszer kiegésziilni latszik, amely nem mindenki szdméra teljesen
elfogadott, mivel a teljes személyes jelenlétet hianyoljak e cselekvés kapesan. Igy
kifejezetten a Z generacio tagjait érinti az offline-online vilag kozti gyors mozgéas
igénye és a mindennapjaikat altaldnossagban is jellemz8 multitasking. Az online tér
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és a valodi vilag folyamatos valtogatasa azonban azt eredményezi, hogy ennek ,a
nemzedéknek a tarsadalmi, kulturalis k6t6dései mar nem értelmezhetdk a tarsadalmi-
kozosségi, virtualis-valos, globalis-lokalis fogalmi dichotomidk jegyében. Ez az ifjisag
mar a halézati tarsadalmi hibrid (fizikai-virtualis), mediatizalt kozosségeiben
djratermel6dé glokalitasokban érzi otthon magat.” (Szécsi, 2016: 67)

Az elmult idGszakban még nagyobb teret kapott a modern technolégiai eszk6zok
mindennapos hasznélata, a médiafeliiletek rendszeres figyelése, vagy akar a k6zosségi
oldalakon eltoltott aktiv o6rdk szdma. E folyamatok nagy valbszintiséggel
megkeriilhetetlen részét képezik vildgunk elektronikai, technolégiai fejlédésének.
Megéllapithaté azonban, hogy a virushelyzet (COVID-19) hatasara még inkabb
felgyorsult az emlitett folyamat, amely soran egyre t6bb és tobb 6rat toltiink az eltéré
elektronikai eszk6zok el6tt. Ez a processzus azonban minden generaciot érint. A virus
megjelenését kovetSen szinte robbanasszertien kezdtiink el az online tér felé sodrodni,
olyan mindennapi tevékenységek soran is, amelyek azt megel6z6en személyes
részvétellel zajlottak. Ilyen jellegli valtozasokon mentek keresztiil az oktatési
intézmények, amelyek tanorai atkeriiltek az online térbe. A home office elterjedésével
egyre gyakrabban online formaban tartottdk meg a munkahelyi értekezleteket, és
folyamatos a mindennapi ligyintézéshez sziikséges online platformok fejlesztése is.

Az online tér lehetGséget biztosit arra, hogy a hasonlé érdekl6déssel, értékrendszerrel
rendelkez6k azonos online kozosséghez tartozzanak, Ggy, hogy akar az orszag két
kiilonb6z6 pontjan is élhetnek. Ilyen kozosség lehet példaul egy Gsztondijprogram
kapcsan létrehozott virtuélis kozosség is, amelybe minden 6sztondijast bevonnak. A
szervezOk elinditjak és menedzselik azt a folyamatot, amelyben a fiatal tehetséges
osztondijasok bemutatkozhatnak az online k6z6sség tagjainak. Egy ilyen megjelenési
lehet6ség a kozosségek szervez6dése mellett presztizsértéki is, ami hozzajarul a
személyes (én) marka épitéséhez. Személyes marka alatt azt értjiik, amit méasok
gondolnak &ltalanossagban véve rolunk, amiben megjelennek a szakméankban elért
sikereink, a személyes kompetenciaink, valamint a személyiségiink altal képviselt
értékek és személyiségjegyeink is. Igy példaul érzékelhetévé valik, hogy az egyént az
6t koriilvevs kozosség kiemelked6nek és megbizhatonak tartja-e a szakmajaban.
Fontos, hogy az, hogy egy személy mit gondol sajat magéardl, nem jelenti azt, hogy
képviselni is tudja azt a kozosség tagjai szdmara. Az énkép és kommunikacio
osszhangjanak megteremtését, valamint a j6 személyes marka Kkiépitésének
képességét a coach szakma is fejleszthet§ kompetenciaként jeleniti meg (Marton,
Kocz6 és Papp, 2013).

Szakmai elismerésként egy hallgato, kutatdé szaméara kivald visszacsatolast nydjthat
egy felsGoktatasi kutat6i, miivészeti 6sztondij. Egy 6sztondijon val6 indulas soran a
palyazati felhivasnak val6 megfelelés, majd a tudoményteriiletek elismert személyei
altal készitett értékelés bnmagaban segit megerdsiteni, hogy mit 1at egy kiilsé szemléld
a palyazo szakmai munkassagabol. Egy presztizsértékid 6sztondij elnyerése a kutatas,
miivészeti tevékenység tamogatdsa mellett segitséget nyujthat abban is, hogy a
tehetséges egyén megfelelen tudja kommunikalni elért szakmai eredményeit a
kozosség szamara. Egy, a kés6bbiekben altalunk bemutatott empirikus vizsgalat
alapjan elmondhatd, hogy a valaszadok 28 szazaléka osztotta meg a sikeres 6sztondij
palyazaton elért eredményét a k6zosségi média feliileteken.

Igy Kkijelenthets, hogy egy osztondijon valdé megmérettetés segitségére lehet a
személynek a szakmai munkajaval és teljesitményével kapcsolatos visszacsatolasban
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is. ,A személyes marka épitése nem maéas, minthogy megprobaljuk hitelesen és
kovetkezetesen megmutatni az erdsségeinket; igy kommunikalunk, Ggy teremtiink
kapcsolatokat, hogy latsz6djon a szakmaisagunk...” (Marton-Kocz6—Papp 2013: 7)

A digitalis generaci6 tagjai szamara éppugy meghataroz6 kommunikaciés csatorna a
virtudlis tér, mint a személyes jelenléttel torténd interakciok. Az online és offline tér
drasztikus szétvalasztasat indokolatlannak tartjak, igy a virtualis feliiletek kiegészitik
mindennapi személyes kommunikaciés forméaikat (Szécsi 2016). Ezen feliiletek
jelentGsége felerdsodik a személyes (én) marka épitése soran is. A kozosségi feliiletek
lehet8séget biztositanak, hogy egyszerre annyi emberhez elérjen az informacié,
amennyire a személyes, offline térben nem lenne lehetGség. A nagyszamu elérésen tul,
kialakithatjuk személyes online hal6zatunkat is, igy minden szamunka kommunikalni
kivant informécié azonnal elérhet6vé valik a haloézatunk vagy személyes kozosségiink
tagjai szamara.

A fenti jelenségek természetesen a személyes interakciok soran is megvalosulhatnak,
azonban a virtualis tér lehetGséget kinal arra, hogy ezek a folyamatok gyorsabban és a
hagyomanyos interakciohoz képest lazabb kotelékek mentén valosulhassanak meg.
Hozzajarulva ezaltal napjaink elvarasainak teljesitéséhez: egyfel6l, hogy minél
hatékonyabban és gyorsabban tudjunk informaciéhoz jutni, masrészrél, hogy minél
tobb személy részére tudjuk azt egy idében kozvetiteni.

Megvannak azonban a gyors informéaciokozvetitésnek a veszélyei is. Ezért a
legfontosabb a kommunikaci6é soran, hogy a kozvetiteni kivant informacié mindig
legyen hiteles, és alljon Osszhangban a kommunikalni kivint értékkel. Ahogy
személyiségiikben is eltéréek az emberek, igy a megvalasztott kommunikacios
csatornak és célesoportok is kiilonbozbek lehetnek. Fontos azonban a kommunikalni
kivant informéacié és annak kozvetitésekor megvalasztott kozosség, valamint a
kommunikaciés csatorna megvalasztasa soran az Osszhang megtaldlasa (Marton,
Kocz6 és Papp, 2013).

Az Y és Z generacio6 tagjai kozt végzett felmérés elemzése a felsGoktatasi
osztondij palyazathoz fiz6d6 motivaciok és kommunikacios szokasok
tiikrében

A tanulmany korabbi fejezeteiben a kutatasi kérdésekhez kapcsolodo elméleti hattér
Osszegzésére tettem kisérletet. A vizsgalat egyik f6 kérdése, hogy mi segitheti el6 a
palyazatokon valé indulds hajlandésiaganak novelését a Z generacié tagjainak
korében, illetve annak kérdése, hogy meghatarozé tényezé-e az els6 palyazaton vald
indulas eredménye a tovabbi palyazati hajland6sag tekintetében. A tovabbiakban az
elméleti hattér Osszegzését kivinom kiegésziteni a kutatds részeként végzett
empirikus felmérés eredményeivel. A vizsgalat részeként online kérdGives felmérést
alkalmaztam, amelyet 86 onkéntes résztvevs toltott ki.

A kérdéiv a felmérés online elérhetfsége révén barki szamara kitoltheté volt. Az tirlap

kitoltése onkéntes és anonim modon tortént. Az empirikus vizsgalat fokuszcsoportjat
az Y és Z generaci6 tagjai jelentették, amely soran a 18 és 35 év kozti személyek
kertiltek megkérdezésre.

Az alabbi diagramon jo6l lathat6 a résztvev6k életkora, amely alapjan elmondhato,
hogy a célesoport minden korosztalya megtalalhato.
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1.abra.Az életkor megoszlasa (N=86). Forras: sajat szerkesztés kérdéGives felmérés
adatai alapjan

A megkérdezett 86 f6bdl 18 férfi és 68 nd volt. A kitolték jelenleg folyamatban 1évé
tanulmanyaik alapjan kijelenthetf, hogy az eltéré felsGoktatasi képzési szintek
nagyszamban reprezentaltak. A 86 f6bd6l 2 f6 szakiranyd tovabbképzésen, 3 f6
felsGoktatasi szakképzésen, 28 f§ alapképzésen, 8 {6 mesterképzésen, 12 f6 doktori
képzésen, 28 f6 osztatlan képzésen vesz részt, illetve 8 f§ jelenleg nem folytat
felsGoktatasi tanulmanyokat. A kitolt6k 73 szazaléka a Z generacié tagjaihoz
sorolhato, azaz 18-26 év kozti személy, mig a valaszaddk 27 szizaléka 27-35 éves és az
Y generaci6 korosztaly tagja.

A kutatas egyik f6 kérdése, hogy mi segitheti el6 a palyazatokon valé indulas
hajlandbsaganak ndvelését a Z generdcié tagjainak korében? Az aladbbi kérdés
megvalaszolasdhoz felmértem, hogy a résztvevSk nytjtottak-e mar be korabban
fel6soktatasi palyazatot, illetve azt, hogy nyertek-e mar korabban azon. A kit6lt6k
koziil2 41 f6 nem indult még korabban 6sztondij palyazaton, mig 45 f6 mar nyujtott be
korabban hasonl6 palyazatot.

2 Kitolt§ személyek: Gsszesen 86 f6 vegyesen az Y és Z generaci6 tagjai valaszai alapjan.
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Nyujtott mar be korabban felsGoktatdsi 6sztondij palyazatot?
86 vélasz

@ Igen
® Nem

77,

2.4bra. FelsGoktatas palyazat benyijjtasa. Forras: sajat szerkesztés kérdéives
felmérés alapjan

A megkérdezetteks koziil 45 f6 még nem nyert korabban 6sztondij palyazaton, mig 41

f6 mar igen. Ezen eredmények alapjan mindkét oldal megfelel§ aranyban képviselteti
magat. Azon kitolt6k, akik kordbban készitettek mar palyazatot az alabbiak szerint
nyilatkoztak a palyazaton valé induldshoz kapcsolédé motivaltsagukréol: 40 f6
valaszolta azt, hogy az 6sztondij 0sszege jelentette a kezdeti motivalast szamara, hogy
palyazaton induljon, azonban kiemelked6en magas eredménnyel (25 f6) valaszolta,
hogy a fejlodés lehet6ségét, és az Osztondij elnyerésével jard elismerés (24 f6)
lehet8sége inspiralta. Szintén magas eredményt ért el az az opci6, amely alapjan a
résztvev6k remélik, hogy a palyazaton val6 indulas elGsegiti tovabbtanulasi
szandékukat is (15 f6). A valaszadok e kérdés esetén tobb valasz lehetéséget is
megjelolhettek. Az alabbi adatok is megerdsitik, hogy az 6sztondij palyazat sikeres
megvaloOsitasa esetén a nyertesek is azt remélik, hogy az 6sztondij 6sszegén feliil, olyan
tapasztalatra is szert tehetnek, amely tGlmutat a felsGoktatasban kotelezGen
megszerzendd ismereteken, igy az hozzajarulhat egyéni készségeik fejlesztéséhez és
szaktudasuk bovitéséhez is.

3 kitolt6 személyek: Osszesen 86 f6 vegyesen az Y és Z generacid tagjai valaszai alapjan.
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Amennyiben az eléz6 kérdésre igennel valaszolt, mi motivalta a palyazat elkészitésére? (Tobb
vélasz is adhatd)

46 valasz
Fejidés lehetdsege| 25 (54,3%)
Osztondij Gsszege | 40(B7%)
Az ds2dnd|] elnyerésével jdrd. .. |24 (52,2%)
Szeretek versenyezni (17 4%)
Remélem, hogy segiti tovabbta,.. 15 (32/6%)
Oklevél, a kizosségi médiafell.. I 4 (8,7%)
Tudomanyos életpalyall—1 (2.2%)
Qsztdnd|] Gsszege, de nem en...Jl—1(2,2%)
Onéletrajz referenciall—1 (2 2%)
Osztondij nélkil kb lehetetlen &... 81 (2,2%)
0 10 20 30 40

3. dbra. Palyazati motivacio. Forras: sajat szerkesztés kérdoives felmérés alapjan

A kutatés ezen szakasza arra iranyult, hogy valaszt kapjunk a kérdésre: mivel lehet
motivalni a Z generaci6 tagjait a palyazaton valo6 részvételre. A kérd6ivben konkrétan
is rakérdeztem arra, hogy ,,amennyiben nem nyujtott még be felsGoktatasi 6sztondij
palyazatot, mi segitené el6 motivaltsdgat, hogy palyazatot készitsen?”

Az alabbi kérdésre a résztvevék legmagasabb ardnyban azt az opciot jelolték meg,
hogy tartanak att6l, hogy nem felelnének meg a palyazati elvarasoknak (54 szazalék),
illetve az egyszer(ibb adminisztracié igénye (48 szazalék) is magas eredményt
mutatott. A kitolt6k tovabbi lehetGség koziil is tudtak valasztani, illetve akar sajat
valasz lehetGséget is hozziadni, azonban kiemelten magas eredményt a megnevezett
két eshetGségben jelolték meg. A valaszadok szintén kiemelték (40 szazalék), hogy
mindig tdl késén értesiilnek a palyazatrdl, ezért igy gondoljak, ha tébb id§ jutna a
felkésziilésre az elGsegitené palyazoi hajlanddsagukat.

Elmondhatd, hogy a megkérdezettek 72 szdzaléka mar az els6 felsGoktatasi 6sztondij
palyazaton sikeresen szerepelt. Arra a kérdésre, hogy amennyiben nem nyert az elsé
benytjtott felsGoktatasi palydzaton, az minként hatott tovabbi hajlanddsagara,
tobbféle valaszt produkaltak a kérddivet kit6lt6k, mely valaszok a 4. 4bran lathatbak.
A valaszok koziil legmagasabb aranyt az az opcié mutatta, hogy akinek sikertelen volt
az els§ palyazata Gjra megprobalnd, de eztttal jobban informalddna (74 szazalékban),
mig a mésodik legmagasabb értékkel jelent meg valaszként, hogy tobbet nem kivan

probélkozni palyazat készitésével (26 szazalék).
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Amennyiben nem nyert az elsd benyujtott felsdoktatdsi palydzaton, az miként hatott tovabbi
hajlandésagara? (Tobb vélasz is adhatd)

23 valasz

Tobbet nem fogok probalkozni B (26,1%)

Legkbzelebb jobban

%
informalsdekiinformalodtanm, és. . 17 (73,9%)

Legkozelebb segitséget kérek az

. 2 2 (8, 7%
adminisztracids feladatokhoz 1%

Amikerra nutinos palyazal (rd

|1 (43%
lettem, mindig elGszdr kikerest... (43%)

1(4,3%)

4. &bra. Sikerteleniil palyazok tovabbi hajlandésaga. Forras: sajat szerkesztés
kérdéives felmérés alapjan

Fontos tény, hogy a felsGoktatasi palydzaton mar sikeresen szerepeltek korében a
résztvevék 92,5 szazaléka utalt arra, hogy motivaltabba valt az eredményt kovetGen, s
tovabbi palyazatokon is megmérettetné magat.

Az el6zetes szakirodalmi Osszegzés és a résztvevék valaszai alapjan megéllapithatd,
hogy a sikeres palyazat eredménye hozzajarult a tovabbi palyazaton val6 induléshoz,
azonban az elsé sikertelen élmény utan a résztvevlk 26 szazaléka agy gondolta, hogy
nem fogja a negativ elutasitast kovet6en Gjra megprobalni egy masik felsGoktatasi
palyazaton val6 indulast.

A kutatasi eredmények ravilagitottak arra, hogy fontos lenne a hallgatok minél
hatékonyabb informalasa, amely soran a palyazati felhivisok kozzététele mellett
lehet@séget biztositananak a palyazat-osszedllitas folyamatanak megismertetésére is.
A valaszok és az elGzetes hipotézisek alapjan fontosnak tartom olyan workshopok
szervezését a hallgatok szamara, amelyek keretében elsajatithatjak az 0Osztondij
palyazat iras alapjait. Kiemelt jelent6séggel birna szamukra, hogy az els6 palyazas
alkalmaval tAmogato, segit kozegben tudjak probara tenni tudisukat. Az ilyen jellegti
workshopok alkalméval lehet6ség nyilna olyan problémak megvitatasara, amelyek
visszatart6 tényezGként jelennek meg a palyazni kivané hallgatok korében (példaul a
nehéz adminisztraci6 vagy annak félelme, hogy nem felelnek meg a péalyazati
feltételeknek).

Osszegzés

A technolégia iitemes fejlédése hatast gyakorol mindennapi kommunikacios
szokasainkra. Megallapithat6, hogy az online tér, mértékletes felhasznalas mellett,
sokszinli lehetdséget kinal a személyes bemutatkozas kiegészitéseként a szakmai
onreprezentacios folyamatok kapesan is. Elengedhetetlen azonban a hiteles és realis
kép kialakitdsa 6nmagunkrol. Mint arra Tari Annamaria is felhivja a figyelmet, fontos
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az egyensulyra torekvés, hisz az online tér kdzegében konnyen elcstiszhat az irrealitas
és a realitds kapcsolata. Az online térben eltolt6tt id6 pedig hatassal lehet a fiatal
generaci6 személyiségfejlédésére is (Tari, 2016). Ezért is fontos, hogy a digitalis
generaci6 tagjai esetén kiemelt figyelmet szenteljiink az idealis Onbecsiilés,
onértékelés, onbizalom képességének fejlesztésére (Tari, 2016).

A palyaja elején 1évé fiatal tehetségek megfelel6 Onértékelésének, onbizalménak
kialakitasaban és annak megerGsitésében segitséget tudnak nytjtani a kiilonb6z6
szakmai megmérettetésekkor kapott visszajelzések. Ezen folyamatok soran egy reélis,
a témaban kiemelked§ kiilsé értékeld személyétol kaphatnak visszacsatolast szakmai
munkijuknak értékérél. A szakmai értékelés, amely visszacsatolasként is szolgal,
presztizsértéke miatt segitségére lehet a hallgatonak, kutaténak, miivésznek a
megfelel6 6nbizalom kialakitasaban is. Tamogatast jelenthet tovabba az is, ha az
0sztondij keretében lehetfséget biztositanak az Osztondijasok részére, hogy egy
kozosségbe szervezddjenek. Ez napjainkra megvalosulhat személyes jelenléti
kozosségként és online kozosségként is. Egy ilyen kozosség 1étrehozasa jo lehetGséget
biztosithat a tagok szdmara, hogy olyan tarsaikkal taldlkozzanak, akik hasonl6
érdekl6déssel, értékrendszerrel rendelkeznek. Egymés munkajat és életatjat sajat
tapasztalataik megosztasaval tudjak tovabb segiteni és motivalni.
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AZ OVHR MODELL VIZSGALATA A MAGYARORSZAGI
KOZMUSZOLGALTATOKNAL

Bevezetés és problémafelvetés

A Magyar Energetikai és K6zmii-szabalyozasi Hivatal és a Pécsi Tudomanyegyetem
Kornyezetfilozofia, Bioetika és Zold Filozéfia Kutatocsoportja a 2020-2.1.1-ED-2020-
00107. sz. palyazat keretében foglalkozik a fenntarthatosag elméleti és gyakorlati
kérdéseinek vizsgalataval. A palyazat megvaldsitasiban az OVHR-modellel
kapcsolatos vizsgalatok is fontos szerepet kapnak. Az OVHR-modell hatarozza meg
azt a négy kulcsteriiletet (miikodés, értékek, emberi er6forrasok, felelgsség), amelyek
megfelel§ forméaban torténd kezelése az adott szervezetek fenntarthatd6 miikodését
eredményezheti hosszabb tavon.

Jelen kutatasunk keretében a kozszolgaltatasokat nyjtd szervezetek esetében keriil
sor az OVHR-modell kulcsteriileteinek vizsgalatara. Az 4llami szerepl6k altal nyijtott,
illetve koordinalt k6zszolgaltatasok egy markans teriiletének tekinthet6ek a koziizemi
szolgaltatasok. Ezek, a jellemz6en piaci alapon miikods, hélézatos szolgaltatasok
esetében az 4llam jelent6s szerepet vallalhat a halézatok kiépitésében,
miikodtetésében és szabalyozisaban egyarant, abban az esetben is, ha az adott
szervezetek piaci szerepléként, vallalkozasként miikodnek. A szervezetek természetes
monopolium jellegi miikédést megvalositva, szolgaltatasaikkal a tarsadalom
igényeinek és sziikségleteinek kielégitésére torekedve jarulhatnak hozza az OVHR-
modell négy kulcsteriiletének megfelel6 menedzseléséhez és a fenntarthatobb
miik6déshez.

A fenntarthatésdg kérdéseinek vizsgalata a koziizemi szolgaltatasokat nyajto
szervezetek esetében a jelenlegi energiahelyzetben hangstlyos és kiilondsen aktuélis,
hiszen a kozmiszolgaltatoknak egyidejlileg a korabbiaknal tobb elvarasnak kell
megfelelni, a fenntarthat6sagi kihivasok egyre fokozottabb jelentkezése és vilagszerte
emelked6  energiadrak  mellett, valamint a  profitorientdlt = mi{kodés
figyelembevételével kell a fogyasztok igényeit megfelelGen kielégiteni.

Kutatasunk az OVHR modell alapjan vizsgalja a magyarorszagi kozmiiszolgaltatok
fenntarthat6saggal kapcsolatos gyakorlatait. Vizsgalataink soran azt kivanjuk
feltérképezni, hogy e specialis 4gazat esetében az OVHR modell kulcsteriiletei koziil
melyek tekinthet6ek hangsilyosnak a mindennapi miikodés és gyakorlatok soran,
milyen kapcsolatok figyelhet6ek meg a kulcsteriiletek kozott és az emberi er6forras
fejlesztés mennyiben jarul hozza az dgazat szereplGinek fenntarthatébb miikodéséhez.

Célok és kutatasi kérdések

A vizsgalatot megel6z6en, az OVHR modell igazolasaval kapcsolatos varakozasaink
mellett, az alabbi hipotézisek, illetve kutatasi kérdések keriiltek megfogalmazasra:
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- Az 4gazat szerepl6i miikodésiik soran kiemelt figyelmet forditanak a
fenntarthatésigra, ismerik a fenntarthat6 fejlédés gondolatrendszerét és
filozo6fidjat, és az kozmii-szolgaltatasok jellegébdl fakadoan tisztdban vannak
azzal is, hogy fontos szerepet tolthetnek be a szemléletforméalasban;

- Az 4gazat szervezetei tudatdban vannak a piaci és lakossagi kozmtigények
folyamatos biztositasaban betoltott szerepiiknek, és annak ellenére, hogy
elvileg érdekeltek is lehetnek a fogyasztéi tobbletfogyasztasban, a felel6s
gazdalkodas és eréforras és energia hasznalat, valamint a takarékossag is
hangsulyosan jelentkezik kommunikaci6jukban;

- a lokalitas jellegébdl kovetkezben a kisebb telepiiléseken miikodé szolgaltatok
esetében hatarozottabban jelenik meg a fenntarthat6sag, és a helyi
kihivasokkal kapcsolatos felelGsségvallalas;

- Afiatalabb korosztalyhoz tartozo valaszadok elkotelezettebbek a fenntarthatosag
értékeivel kapcsolatban;

- az 4gazat szervezetei altal kozvetitett értékek szorosan kapcsolodnak az egyes
szerepl6k tarsadalmi felel6sségvallalasahoz, de ezek a tevékenységek
kiterjedhetnek olyan teriiletekre is, amelyek csak kozvetett mobdon
kapcsolédnak az adott szerepl6k szolgaltatasi tevékenységéhez (V-R);

- A rendelkezésre allo6 pénziigyi és humén er6forrasok és a fenntarthatosaggal
Osszefiigg6 tevékenységek kozott szoros kapcesolat van, a fenti eréforrasok
hidnya nem kedvez a fenntarthatobb m{ikodésnek és a tudatosabb erdéforras-
hasznalatnak. (O-H).

Kutatasunk soran lényeges kérdésként jelentkezett, hogy a napjainkban kiilonos
jelentGséggel bird agazat esetében az OVHR modell kulcsteriiletei koziil melyek
tekinthet6ek hangsilyosnak a mindennapi mitikodés és gyakorlatok soran, milyen
kapcsolatok figyelhetGek meg a kulcsteriiletek kozott és az emberi eréforras fejlesztés
mennyiben jarulhat hozz4 az agazat szereplGinek fenntarthatobb miikodéséhez.

Elméleti keret és modszertan

OVHR-modell

A 21. szdzadban a vilagszerte egyre fokoz6do fenntarthat6sagi kihivasok hatasara
nemzetkozi és kormdanyzati szervezetek, &llami és oOnkormanyzati szerepl6k,
vallalatok, tarsadalmi szervezetek, helyi kozosségek és allampolgarok sora probal az
egyre kritikusabb teriileteken eredményeket elérni — bizonyos esetekben sikerrel,
maskor teljesen sikerteleniil.! E folyamatban egyre 1ényegesebb szerep jut a dontGen
fogyasztasra szocializalt tarsadalmak mikodéséhez sziikséges erdforrasok
fenntarthat6(bb) médon térténé biztositasanak. Az egyes tarsadalmak miikodéséhez
sziikséges er6forrasok biztositasanak koordinalasa szadmos orszigban kapcsolodik a
korméanyzati, énkorményzati szektorhoz, ahol sok esetben a piaci koordinacids
mechanizmusok mell6zésével torténik meg az egyes kozosségek erdforras
sziikségleteinek biztositasa.

A Kkozilizemi szolgéltat6-agazat szervezetei esetében lényeges szempont lehet a
fenntarthat6(bb) szolgéltatas-biztositas. Az egyes szereplGk fenntarthaté miikodése

1 Zadori I. — Nemeskéri Zs. (2018): Globalis nevelés és munkaerdpiac. In: Tibold, Antal (szerk.) Munka és
egészség: Tanulmanyok a munkatudomanyok és a foglalkozasegészségiigy hatarteriileteirl. Budapest,
Magyarorszag: Edge 2000 Kiadd, (2018) pp. 204-211., 8 p.
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esetében 1ényeges kiindulasi alapnak tekinthet6 Nemeskéri Zsolt, Seb6k Marianna és
Zadori Ivan Altal2 kidolgozott fenntarthatdé kozszolgalati modell, amelynek
segitségével a hazai kozlizemi szolgaltatok szerepldi esetében is feltérképezhetGek
azok a tendencidk, amelyek az agazat fenntarthatobb miikodését eredményezhetik
hosszabb tavon, masrészt nyomon kovethets az a felelGsség, amely az allami szerepld
részérdl jelenik meg annak érdekében, hogy a helyi kozosségek erGforras-ellatasanak
biztositasa mellett olyan miikodést eredményez, ahol az egyes szerepl6k felelGs
szolgaltatoként képesek helyes dontéseket hozni, kreativ és fenntarthat6 valaszokat
adni a gazdasagi, tarsadalmi és kornyezeti kihivasokra.

A Pécsi Tudomanyegyetem KultGratudomanyi, Pedagbégusképzé és Vidékfejlesztési
Kar Munkatudoméanyi Kutatécsoportja és a Budapesti Corvinus Egyetem Emberi
Ercforras Fejlesztés, Szervezetfejlesztés és Kultiira Kutatokozpontja altal kidolgozott
fenntarthat6 kozszolgalati modell négy kulcsteriileten (miikodés, értékek, emberi
eréforrasok, felelGsség) Osztonzi a szervezetek fenntarthaté mitikodését.s A modell
elemei az alabbiak (1. abra):

FelelGsség

1. abra.Miikédés (Operations), Ertékek (Values), Emberi Eréforrasok (Human
Resources), FelelGsség (Responsibility) — a fenntarthatésag 1j modellje

Miikodés (Operations): a kozszolgalati intézményeknek fenntarthaté elvek
alapjan kell pénziigyi és human er6forrasaikat menedzselni, olyan miikodést
kialakitva, amely a fenntarthat6 tevékenységek mellett alkalmas a kozszolgéltatasok
megfelel6 szinvonalt biztositasara.

Ertékek (Values): a kozszolgalati intézményeknek a kozszolgaltatisok megfelels
szinvonald biztositasa mellett mindennapi miikodésiikon keresztiil olyan értékeket
kell kozvetiteniiik, amelyek hozzajarulnak a fogyaszték fenntarthatésaggal
kapcsolatos  attitlidjeinek alakitasdhoz, a jo gyakorlatok, a fenntarthat6
erGforrashasznalat és az egyéni felel6s dontések kialakitasihoz és széles korben
torténd elterjesztéséhez.

Emberi erdforrasok (Human Resources): a kozszolgélati intézményeknek
megfelel§ kompetencidkkal rendelkez6 munkatarsakkal kell dolgozniuk, olyan

2 Zadori I. - Seb6k M. - Nemeskéri Zs. (2016): Sustainability, HRM and Public Services. Pro Publico Bono:
Magyar Kozigazgatis; a Nemzeti Kozszolgalati Egyetem kozigazgatas-tudomanyi szakmai folyoirata,

2016:(2) pp. 42-57.
3 Uo.
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munkavallalokkal, akik specialis tudaselemekkel, nagyfokti rugalmassaggal és jo
adaptaciés képességekkel rendelkeznek, akik képesek magas szinvonala
szolgaltatasok biztositasara, és akik segitségével hosszabb tavon is megvaldsithatok a
szervezeti és egyéni célok.

Felelosség (Responsibility): a kozszolgalati szektor altal nyudjtott szolgaltatasok
mellett komoly jelentGsége van az egyes szervezetek tarsadalmi felelGsségvallalasanak
és az olyan tevékenységeknek, amelyek a tadrsadalmi kihivasok iranti érzékenység és
segitségnydjtds mellett hozzijarulhatnak a munkavallalok fenntarthat6saggal
kapcsolatos attitidjeinek alakitasahoz.

A Kkozszolgéltatas Bordas Péter alapjan ,olyan, orszigonként eltér6 feladat és
tevékenység, melyet az allam (jogalkoto) a kozos sziikségletek kielégitése érdekében
specidlis szabalyozas ala von, vagy amely onmagaban kozosségi szervezést igényel,

27 9

fiiggetleniil att6l, hogy azt a szolgaltatast az allam vagy maganszervezet allitja el6.”4

Az OVHR modell a klasszikus kozszolgaltatasok mellett alkalmas arra is, hogy az
allami, onkorményzati szektor mas szervezetei, valamint a piaci szereplGk szaméra is
kijelolje azokat a kulcsteriileteket, amelyek fenntarthat6 tevékenységeket
eredményezhetnek hosszabb tdvon.5 A piaci szerepl6k esetében elsGsorban az emberi
erGforrasok és a felel6sség kulcsteriiletei a hangstilyosabbak (Szilagyi, 2021), de
vannak vallalatok is, amelyek komoly figyelmet szentelnek a fenntarthat6 miikodésre,
és olyan értékek kozvetitésére, amelyek hozzajarulnak a fogyasztok
fenntarthat6saggal kapcsolatos pozitiv attitlidjének kialakitasdhoz.

Felhasznalt statisztikai modszerek

A tanulmény elemz6 részében vegyesen talalhatéak leir6 statisztikai modszerek,
valamint egy adattomoritést, dimenzidcsokkentést lehet6vé tevé metddus, a
f6komponens-analizis. Ezzel olyan faktorokat szeretnénk azonositani, amelyek a
leginkabb felelsek az adathalmaz jelent6sebb variancidit illetéen. Az adatok online
kérdéives felvételére 2022 tavaszan keriilt sor. Az eredmények interpretélasat illetGen
fontos szem el6tt tartani, hogy az els6 f6komponens magyarazza az adathalmaz
legnagyobb varianciajat akkor, ha masodik komponensre nézve korrelalatlan.

Aleir6 statisztika lehet6vé teszi, hogy egy els6 ratekintést kapjon az olvasé az elemzett
adatokrol. Ennek soran az atlag és a szorast mellett, a bevont valtozok korrelacios
matrixat is megadjuk, hogy jobban lathatova valjon a vizsgalt ismérvek statisztikai
kapcsolatanak ez az aspektusa is. A f6komponens-analizis segitségével igyeksziink
ugyanakkor hipotéziseinket igazolni, melynek soran a sziikséges tesztek eredményeit
is kozzétessziik. A fenti moddszer szovegkozi adattabldinak mindegyike az SPSS
szoftverbdl szarmazik.

4 Bordas P. (2021): ,Kozszolgaltatasok” in Jakab A. — Konczol M. — Menyhard A. — Sulyok G. (szerk.):
Internetes Jogtudomanyi Enciklopédia (Kozigazgatasi jog rovat, rovatszerkesztG: Baldzs 1.)
http://ijoten.hu/szocikk/kozszolgaltatasok Letoltés datuma: 2021.12.12.

5 Zadori L. (2017): Fenntarthat6 fejlédési célok és az OVHR - modell a felsGoktatasban. In: Fodorné Toéth
Krisztina (szerk.) FelsGoktatas, életen at tart6 tanulas és az ENSZ fenntarthat6 fejlesztési célok
megvalositasa: Higher Education, Lifelong Learning and Implementation of UN Sustainable Development
Goals. 303 p. MELLearN Egyesiilet, 2017. pp. 80-93.
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Eredmények

Magyar Energetikai és Kozmi-szabalyozasi Hivatal és a Pécsi Tudomanyegyetem
Kornyezetfilozofia, Bioetika és Z6ld Filozofia Kutatocsoportja a Magyar Energetikai és
Ko6zmii-szabélyozasi Hivatal (MEKH) Informatikai és Statisztikai F&osztalyainak
kozos munkija eredményeképpen 2022. februar 28. és 2022. marcius 31. kozotti
id6szakban volt elérhet6 az OVHR kérd6iv, amirél a vizikozmii-szolgaltatokat,
tavhdgszolgaltatokat, a felhasznalokat ellato villamosenergia- és foldgaz-kereskedGket,
valamint a villamosenergia- és f6ldgaz egyetemes szolgaltatoi engedélyeseket a MEKH
e-mail Gtjan értesitette, 6sszesen 161 darab tarsasagot felkérve a kérd6iv kitoltésére,
iparaganként az alabbi megoszlas szerint:

Kijelolt tarsasagok szama iparaganként

Foldgaz; 24

Vizikézmii; 39

Villamosenergia;
21

Tavhé; 87

2. dbra. Kijelolt tarsasagok szama iparaganként

Ha megvizsgaljuk a bekiild6k iparag szerinti megoszlasat lathatd, hogy a vizik6zmi és
tavhé-szolgaltatd tarsasagok koziil tolt6tték ki a legtobben a kérdbivet.
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A beklldé cégek szama iparaganként
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3. bra. A bekiildé cégek szama iparaganként

A fenti adatokbol megallapithato, hogy a kijelolt 161 tarsasag koziil 51,6%-os bekiildést
értiink el egy hoénap alatt. Az online feliileten elérhetd és kitlthetd kérddiv
elsédlegesen a kozmiszolgaltaté vallalatok mikodésével, értékeivel, humén
eréforras-gazdalkodasaval és tarsadalmi felelGsségvallalasaval kapcsolatban
tartalmazott kérdéseket, elsGsorban azért, hogy megbizonyosodjunk arrél, hogy e
specialis agazatban valoban az OVHR négy kulcsteriilete jelenti-e a fenntarthatosaggal
kapcsolatos f6 prioritasokat és tevékenységeket, vagy mas elemek tekintheték a
fenntarthatosaggal kapcsolatban hangsilyosnak? A kérdGivben — kiegészitésként
szerepeltek az ENSZ Fenntarthato6 Fejl6dési Célokkal kapcsolatos kérdések is. A 2015-
ben az ENSZ-tagorszagok altal elfogadott célrendszer 2015 és 2030 kozotti idGszakra
hatarozott meg 17 célt a fenntarthat6 fejlédés globalis elémozditasa érdekében. Ezzel
kapcsolatban a kutatis soran fontosnak tartottuk annak feltérképezését, hogy a
valaszado6 szervezetek a sajat, fenntarthatosaggal kapcsolatos tevékenységeik mellett
hogyan viszonyulnak ehhez a globalis célrendszerhez.

Fontos eredményekre vezet, és hipotéziseinket is részben igazoljédk a nyitott
kérdéseinkre adott valaszok. ,,On szerint mit jelent a fenntarthat6 fejldés?” kérdésre
adott 148 valasz megoszlasa a kovetkezdk szerint alakult:
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Fenntarthat6 fejl6dés értelmezésével kapcsolatos valaszok f6
kategoriai

= Pontos definicio
= MegkozelitGen pontos, legfontosabb elemeket tartalmaz6 meghatarozas
Pontatlan, de a legfontosabb elemeket részben tartalmaz6 meghatarozas
Az eredeti definici6tol eltérd, més tertalmi elemekre vonatkozé meghatirozas
= Kritikai elemeket tartalmaz6 meghatarozas

4. dbra. Fenntarthaté fejlodés értelmezésével kapcsolatos valaszok f6 kategoériai

A vélaszadok 84%-a a klasszikus Bruntland-definici6 legfontosabb elemeit legalabb
részben tartalmaz6 modon hatarozta meg a fenntarthat6 fejlédést, 31% esetében pedig
pontos definiciérdl beszéliink. A valaszokbdl jol latszik, hogy a szervezetek jelent6s
része tisztdban van a fogalom jelentésével, ugyanakkor 13% az eredeti definiciotol
eltérd, mas tartalmi elemeket ért a fenntarthat6 fejlédés alatt és 3% esetében, bar nem
erre vonatkozott az eredeti kérdés, a fenntarthatésag és fenntarthatod fejlédés
megkérdGjelezése, illetve hatarozott kritikai allaspontok megfogalmazasa érhetd
tetten. A valaszadok az el6bbi esetében jellemzéen a véallalatok innovativ
fejlédéseként, a szervezetek folyamatos megtjulasaként, illetve gazdasagi fejlédésként
tekintenek a fenntarthatosagra. A kritikai valaszok koziil, mell6zve a ,nem tudom és
nem is érdekel” jellegli valaszokat, érdemes néhany elgondolkodtat6 véleményt
idézni: ,Nagyrészt semmit. Véleményem szerint ez a kifejezés annak a
megtestesiilése, hogy a politikai osztaly képtelen a tarsadalmat szembesiteni azzal,
hogy a civilizacionk fenntartasanak egyetlen ttja a fogyasztas csékkentése. Az
elmaradé szembesités helyett ilyen, semmit sem érd, semmit sem jelentd és sehova
sem vezetS, marketing-orientalt kifejezésekkel terelik el a témat az igazi
kérdésekrol.”... ,Ez eqy "sotét zold" fogalom, amit mindenkivel kotelezben el akarnak
fogadtatni. Véges rendszerben nem lehet, olyan fejlédés, aminek nincs vége, csak ha
ciklikus. Nem szeretnék a kékorszakig fejlédni.”

Azok a szervezetek, amelyek igen, vagy részben valaszt adtak a ,Megjelennek-e
fenntarthatosagi értékek a fogyasztokkal torténé kommunikiciéban?” kérdésre (a
teljes minta 83%-a), részletesen is valaszoltak arra is, hogy ez milyen formaban val6sul
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meg szervezetiiknél. Ennél a kérdésnél a valaszadok jellemzden tobb tevékenységet is
felsoroltak (a valaszok szama igy magasabb a minta elemszadmanal) és az alabbi f6
tevékenységi csoportokat eredményezték:

Fenntarthatosagi értékek megjelenése a kommunikacioban

= Személyre szabott ajanlatok, tanacsadas

= Fogyasztok folyamatos téjékoztatésa (offline/online, Gjdonsagok, energiahatékonysagi javaslatok)
Digitalis ligyintézés preferalasa (elektronikus iigyintézés, szamlazas)
Rendezvények,szemléletformalo projektek, forumok, szakmai konferenciak

= Fenntarthat6sag és kornyezettudatos szolgaltat6i magatartas tizemeltetési szempontként

= Tarsadalmi szerepvallalas

5. dbra. Fenntarthato6sagi értékek megjelenése a kommunikdaciéban

A valaszok alapjan a szervezetek kozel fele (45%) a fogyasztokkal torténd offline és
online kommunikacié soran egytttal a fenntarthat6saggal kapcsolatos értékeket is
kozvetiti. A valaszokbol azonban az is tiikr6z6dik, hogy nem csupan a direkt
kommunikaci6 kozvetithet fenntarthat6sagi értékeket, hanem példaul az alkalmazott
miikodési és tigyintézési technikak (digitalis tigyintézés és kapcsolattartas a valaszok
14%-4aban jelenik meg), a személyre szabott tanacsadas (9%), a rendezvények,
szemléletforméal6 projektek, forumok, szakmai konferencidk (16%), valamint azok a
tarsadalmi szerepvallalassal kapcsolatos tevékenységek is (4%), amelyek nem, vagy
nem szorosan kétédnek a kozmiiszolgaltato szervezetek tevékenységéhez.

A valaszokbdl az is kitlinik, hogy a fenntarthat6sag és kornyezettudatos szolgaltatoi
magatartas lizemeltetési szempontként is megjelenik (12%), és szintén hordoz olyan
értékeket, amelyekkel tudatosabb, felelGsebb és takarékosabb magatartast és
mintakat koézvetitenek a szolgéltatasokat igénybe vev fogyasztok, illetve a tarsadalom
egyéb csoportjai felé. Ez a fajta magatartds, bar a direkt offline és online
kommunikaciéhoz képest 1ényegesen kisebb hangsillyal, de j6l mutatja az OVHR-
modellben is megjelend érték-kozvetitést, ahol a felelGs, fenntarthaté mtik6dés, vagy
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az erre torténd torekvés is jelent6s kommunikacios potencidlt hordoz és alkalmas
lehet a fogyasztok szemléletmodjanak és magatartasanak megvaltoztatasara.

A ,Torekszik-e arra a szervezet, hogy formalja/megvaltoztassa a nyujtott
kozszolgéltatasokkal kapcsolatos fogyasztéi attitidoket, magatartasmintakat?”
kérdésre adott igen, illetve részben valaszok esetében az el6z6 kérdés alapjan képzett
csoportokhoz nagyon hasonl6é valaszcsoportokat lehet elkiiloniteni. A hasonlo
mintazat azonban elsGsorban abbdl adédik, hogy a nytjtott kozszolgaltatasokkal
kapcsolatos fogyasztoi attitidok, magatartasmintak formalasa, alakitasa esetében a
legkézenfekvGbb lehetGség az online és offline kommunikacio lesz (45%), azonban az
erre a kérdésre adott valaszok esetében is megjelennek az egyéb, kozvetett
kommunikacio6s lehetGségek is, ahogyan ez az alabbi diagramon is lathato:

Szolgaltatasokkal kapcsolatos fogyasztoi attittidok,
magatartdsmintik megvaltoztatasira, formalasara torténd
torekvés formai

AN

7\

= Tudatossag novelése tajékoztatassal, személetformélas (online/offline)
= Online megoldésok
= Személyre szabott javaslatok, tanacsadas
Kornyezettudatos fejlesztések
= Fogyaszt6i kozosségek bevonasa, aktiv partnerség
= Programok, rendezvények, kampényok, projektek

= Miikodés, szolgaltatasi folyamaton keresztiil

6. abra. Szolgaltatasokkal kapcsolatos fogyasztoi attitlidok, magatartdsmintak
megvaltoztatasara, formalasara torténd torekvés formai

A valaszok szama (187) ebben az esetben is nagyobb, mint a minta elemszama, hiszen
az egyes szervezetek valaszaddi tobb lehetdséget is megjeldlhettek. Az el6z6 kérdéshez
képest 1j teriiletnek tekinthet6k a kornyezettudatos fejlesztések (4%), valamint a
fogyaszt6i kozosségek bevonasa és az aktiv partnerségre torténd torekvés (10%). Ennél
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a kérdésnél is lathato tehat, hogy a tipikus kommunikaciés megoldasok mellett ebben
az esetben is hangsulyt kap az OVHR-modellben is megjelend, fenntarthat6 miikodés,
és a szolgéaltatési folyamatokon keresztiil torténé kozvetett kommunikaci6 (10%).

A kovetkez6 nyitott kérdés a kozszolgdlatasokat nyujté szervezetek tarsadalmi
felelGsségvallalasanak értelmezésére vonatkozott. A valaszokbdl ebben az esetben is
elkiilonithet6ek markans csoportok, az alabbiak szerint:

A kozszolgalatasokat nyijto szervezetek tarsadalmi
felelGsségvallalasanak jellemz6 formai

».
-

= Etikus és felhasznalbbarat iranyultsag, a fogyasztok és a tarsadalom érdekeinek
figyelembe vétele
= Raszorulok tamogatasa

Helyi k6zosségek, tarsadalmi csoportok tAmogatasa

Magas szinti szolgaltatisok, illetve a szolgéltatasok szinvonaldnak folyamatos javitasa
= Egyéb
= Imazsépités, PR, kommunikéacio

= Fenntarthat6sagi mintak, értékek kovetése és kozvetitése, példamutatas

7. bra. A kozszolgalatasokat nytjté szervezetek tarsadalmi felel6sségvallalasanak
jellemz6 formai

A valaszok alapjan elkiilonithet jellegzetes tarsadalmi felelGsségvallalas-tipusok
koziil nagyjabol hasonld stllyal szerepel az etikus és felhasznalobarat iranyultsag, a
fogyasztok és a tarsadalom érdekeinek figyelembevétele (17%), a fenntarthat6sagi
mintak, értékek kovetése és kozvetitése, példamutatas (18%), valamint a lakossag
tudatossaganak novelése, személetformélas (18%). Kisebb aranyban, de szintén
lényegesnek tekinthet§ a magas szintli szolgaltatasok, illetve a szolgéltatasok
szinvonaldnak folyamatos javitasa (14%), illetve a helyi kozosségek, tarsadalmi
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csoportok tamogatasa (9%) is. Az eredményeket attekintve érdemes ramutatni arra,
hogy a tarsadalmi felel6sségvallalas a tarsadalmi kérdések, problémék iranti
elkotelezettséget és az ezzel kapcsolatos Onkéntes vallalasokat jelenti, hanem a
szervezeti felel6sség abban az esetben is értelmezhetd, ha az adott véllalkozas a
miikodését probalja fenntarthatébba tenni és arra torekedni, hogy az altala nyajtott
szolgaltatasok oOkologiai ldbnyoma kisebb legyen. Az is érdekes tapasztalatnak
tekinthetd, hogy a tarsadalmi felel6sségvallalassal kapcsolatos tevékenységek PR és
marketing értelmezése is megjelenik, ebben az esetben a tevékenységek végs6 soron a
szervezet jobb megitélését, a tarsadalmi beagyazottsag fokozasat, a szolgaltatasok jobb
eladhatosagat fogjak jelenteni, amelyek sokkal inkabb szervezeti (profit) célokat
szolgalnak, és nem feltétleniil a tairsadalmi kérdések iranti onzetlen elkotelez6dés lesz
hangslyos.

A tarsadalmi felel6sségvallalas altalanos értelmezésével kapcsolatos kérdést kovetGen
a kérdGivet kitolt6k arrél is nyilatkoztak, hogy szervezetiiknél megjelenik-e a
tarsadalmi felelGsségvallalas valamilyen formaja. Az j6 gyakorlatokra vonatkozo igen,
illetve részben vélaszok esetében (a teljes minta 89%-a!) az aladbbi f6 tipusokat
kiilonithetjiik el a vizsgalt szervezeteknél:

Tarsadalmi felelGsségvallalassal kapcsolatos jo jo gyakorlatok a
vizsgalt szervezeteknél

2

= Onkéntes akciok (szemétgytijtés, jotékonysag, adomanygytijtés raszoruloknak)

= Szelektiv hulladékgytjtés
Munkavallal6ok szocidlis timogatasa
Energiahatékonysagot szolgal6 beruhazésok megvaldsitasa

= Megujul energiaforrasok hasznalata

= Csaladbarat munkahely, elfogadé munkahelyi 1égkor biztositasa, egészséges életmod
népszertsitése

= Szemléletformaélas, online és offline kommunikéci

= SzZponzoracid

8. abra. Tarsadalmi felel6sséguallalassal kapcesolatos jé jé gyakorlatok a vizsgalt
szervezeteknél
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A valaszok alapjan legnagyobb hangsillyal az 6nkéntes akciok (szemétgytijtés,
jotékonysag, adomanygytijtés raszoruldknak) jellemzé (19%), ezt koveti az oktatés,
intézményi segitségnyujtis és egylittmiikddés, amely elsGsorban az Gj generaciokra
koncentral (17%), majd az online és offline kommunikaci6 segitségével torténd
szemléletformalas (16%). Az adatokbol jol latszik, hogy sok szervezet esetében
figyelhet6 meg a felel8s er6forras és energiahasznélat, valamint a magas szinvonald,
fenntarthat6 szolgaltatasok nyujtasa (13%), illetve a jeles napok, nyilt napok,
rendezvények szervezése, szervezetek tamogatasa (9%) is. Az eredmények alapjan
nyugodtan kijelenthetd, hogy a vizsgalt agazat szerepléi — sajatos szolgaltatasi
tevékenységeikbdl fakaddan — nagyrészt fontosnak tartjak, hogy foglalkozzanak a
tarsadalmi felelGsségvallalassal. Az egyes jo gyakorlatok esetében — a korabbi nyitott
kérdésekre adott valaszokhoz hasonléan — a tarsadalmi felelGsségvallalassal
kapcsolatban is megfigyelhet6 a fenntarthatobb, kisebb kornyezetterheléssel és
okologiai 1abnyommal torténd miikodés, amely 6nmagaban is komoly felel§sséget
eredményez. Szintén nem a tarsadalmi csoportokra altalaban iranyulnak azok a
gyakorlatok, amelyek a sajat munkavallok segitésére (4%), valamint csaladbarat
munkahely megvalositisara, elfogad6 munkahelyi 1égkor biztositasara, vagy éppen az
egészséges életmod népszer(sitése és tAmogatasara fokuszalnak (5%). Jol lathato
tehat a felel6sségvallalas kett6s — kiils§ és bels6 — iranyultsiga, azonban az is
megéallapithat6, hogy az alkalmazott gyakorlatok jelentGs része Osszefiigg a
fenntarthatobb miikodésre torténd torekvéssel.

A kérd6iv nyitott kérdéseinek elemzését kovetGen az adatok feldolgozdsat azok
tisztitasaval és kategdridkba rendezésével kezdtiik, az egyes nyers véalaszokbol
csoportokat képeztiink. Ezt kovet6en az online-rendszer &ltal szolgaltatott, leir6
statisztikai adatokat tartalmazé elemzést kiegészitettiik az SPSS statisztikai
szoftverrel készitett tovabbi modellekkel. Az elemzd statisztikai eszkoztarbol
tobbfajta, adattomoritésre és adatstruktara feltarasara szolgalé adatredukcios
modszert (faktoranalizis, ill. f6komponens-analizist) és az adatok csoportokba vald
sorolasat lehet6vé tev6 modellt (klaszteranalizis) alkalmaztunk. Ezek
alkalmazhat6sagi feltételeit a mddszertani elGirasoknak megfelelGen a klaszteranalizis
esetében varianciaanalizissel, a f6komponens-analizis esetében pedig a Bartlett-teszt,
illetve a Kaiser — Meyer — Olkin-mutaté (KMO-kutat6) vizsgalataval végeztiik el. Az
emlitett modellek koziil a vizsgalt kérdéskor tekintetében a faktoranalizist tartottuk a
legmegfelel6bbnek, ezért tanulmanyunkban kizar6lag annak az eredményeit
ismertetjiik.

Tekintettel arra, hogy kérddéiviink kérdései egyértelmtien az OVHR-modell 4
kulcsteriiletéhez kotédnek, igy elsé korben a modell minden teriiletérél egy-egy
ismérvet vontunk be. Mivel ez esetben a KMO-teszt értéke 0,6 alatt volt (1. tablazat),

ezért bevontunk egy Gjabb ismérvet, és ismételten elvégeztiik a modellfuttatést.
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1. tablazat. KMO és Bartlett teszt
Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. .553
IApprox. Chi-Square 43.098
Bartlett's Test
df 6
of Sphericity
Sig. <.001

A masodikként lefuttatott modell legfontosabb ismérveit (atlag és szoras), illetve a
kapcsolddo leir6 statisztikat a 2. tablazat mutatja.

2. tablazat. Leiré statisztikak

Std.
Mean | Deviation
13. Elégedett-e a miikodéshez sziikséges infrastrukturalis 1.73 .602)
feltételekkel ?
16. Intézményének szervezeti kultirajaban megjelenik a 1.65 .616
fenntarthat6sag?
18. Megjelennek-e fenntarthatosagi értékek a fogyasztokkal 1.75 .755

torténd kommunikaciéban?

21. Munkahelyén érvényesiil a megfelel6 munkavallal6t a 1.44 .511
megfelel6 pozicidba alapelv?

24. Megjelenik-e/értelmezhet6-e munkahelyén a tarsadalmi 1.64 .680
felelGsségvallalas?

Tovabb vizsgalodva, megnéztiik az analizisbe bevont valtozdk korrelacidjat is (3.
tabla). A kapott eredményekbsl csak egyet emeliink ki. Lathat6, hogy a
fenntarthat6saggal kapcsolatos értékek és a felelGsségvallalas kozepesen korrelal
egyméssal (0.428), amely varakozasaink szerint alakult, hiszen a felelGsségvallalas
altalaban koncepcidjat tekintve bizonyos mértékben Gsszekapcsolodik az
alapmodellben is szerepld értékekkel.

A relevans statisztikai teszek alapjan (KMO- és Barlett-teszt) lathato (4. tablazat),
hogy a modellilleszkedés megfeleld.
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3. tablazat. Korrelaciés matrix
10.
Szervezeténél o
a 16. In,teztl?e— v k21}.1 e " .214. e/
. nyéne unkahelyén egjelenik-e
;ﬁ?édglélrzzi?;;? szer\’/e?.e’ti érvényesii}’a értelmezhetd-
eréforrasok kultaraja- megf(?lelo, e
folyamatosan ban ' munkavallal”ot a mupkahelyep
biztositidk a meg]elemka} meg}fgl}elo ata}:safiah’m
hatékony fenntflrthato pozicibba felelos§egvalla
intézményi sag? alapelv? las?
miikodést?
10. Szervezeténél a
rendelkezésre allo
pénziigyi
er6forrasok
C———— 1 0.14 0.2 0.051
biztositjak a
hatékony intézményi
miikodést?
16. Intézményének
szervezeti
kultarajaban 0.14 1 0.148 0.428
megjelenik a
fenntarthatosag?
21. Munkahelyén
érvényesiil a
megfeleld
munkavallalot a 0,2 0.148 L 0.181
megfelel6 pozicioba
alapelv?
24. Megjelenik-
e/értelmezhet6-e
munkahelyén a 0.051 0.428 0.181 1

tarsadalmi
felelGsségvallalas?
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4. tdblazat. KMO and Bartlett teszt

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. .630
Bartlett's Test of Sphericity |Approx. Chi-Square 92.885
df 10
Sig. <.001

Az elemzés eredményeként két faktort tudunk azonositani. Ezek koziil az egyik az
értékeket és a felelGsségvallalast foglalja magaban (V-R, etikai vagy soft-faktor), a
masik pedig a szervezeti mi{ikodést és a szervezeti humaneréforras-allomany optimalis

e sz

Ezek a faktorok gyengén korreldlnak egymassal (5. tablazat), ami azt jelenti, hogy nem
vonhato le az a kovetkeztetés, miszerint az els§ komponens felelne az adathalmaz
jelenthetd ki, hogy nélkiilozhetéek lennének, vagyis redundanciat idéznének el a
modellben. A fentiek alapjan tehat a két teriilet kozott az atlagosnal szorosabb
statisztikai kapcsolat mutathat6 ki, masrészt a humén eréforras megfelel§ kezelése,
fejlesztése nélkiil a fenntarthaté mtikodés sem értelmezhetd.

5. tablazat. Komponens korrelaciés matrix

Component 1 2
1 1.000 .213
2 .213 1.000

Extraction Method: Principal Component Analysis.

Rotation Method: Oblimin with Kaiser Normalization.

Végiil fontos megjegyezni, hogy a variancia nagyjabdl 66%-at (masként a variancia
kozel 2/3-at) megmagyarazza az azonositott két komponens (6. tablazat). Ugy véljik,
hogy ez egy meggy6z6 arany, amely tovabb erdsiti a hipotézisiinket.
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6. tablazat. Magyarazo eré

Rotation Sums

of Squared
Initial Eigenvalues Loadings«
Component| Total % of Variance | Cumulative % Total
1 1,603 40,064 40,064 1,486
2 1,038 25,956 66,020 1,255
3 ,804 20,104 86,125
4 »555 13,875 100,000

Extraction Method: Principal Component Analysis.

a. When components are correlated, sums of squared loadings cannot be added to
obtain a total variance.

A fenti eredmények mellett azonban megjegyezziik, hogy vizsgalataink soran két
hipotézisiinket nem sikeriilt maradéktalanul kutatasainkkal aldtdmasztani.
El6zetesen feltételeztiik, hogy a lokalitis jellegéb6l kovetkezéen a kisebb
telepiiléseken miikod6 szolgiltatok esetében hatarozottabban jelenik meg a
fenntarthat6sag, és a helyi kihivasokkal kapcsolatos felelGsségvallalas. Ebben az
esetben a negativ kapcsolat kimutathato, azonban a korrelacié gyenge, tehat a kisebb
telepiiléseken miikodé szervezetek valéban nagyobb hangstlyt helyezhetnek a
fenntarthat6sagi kérdésekre, azonban csak tovabbi ismérvek bevonasaval lehetne a
korrelaciot javitani.

Feltételeztiik azt is, hogy a fiatalabb korosztidlyhoz tartoz6 valaszadok
elkotelezettebbek a fenntarthatosig értékeivel kapcsolatban. Ebben az esetben, a
valaszadodkat t6bb korcsoportba helyezve sem lehetett valddi magyarazo erével bird
korrelacios kapcesolatot kimutatni, a meglehetdsen gyenge korrelaciot mutat6 adatok
alapjan faktoranalizis nem végezhet§ el, tehat, érdekes modon, adatainkbdl nem
kovetkezik egyértelmiien, hogy a fiatalabb generaciok elkotelezettebbek lennének a
fenntarthat6sagi kérdésekkel kapcsolatban.

Megallapitasok

Kutatasaink legfontosabb megéallapitasa, hogy a vizsgalt specidlis szektorban is lehet
verifikalni az OVHR-modellt. A modell kulcsteriiletei valbban megmutatjak azokat a
f6 tertileteket, amelyek koré csoportosithatbak a vizsgalt szervezetek
fenntarthat6saggal Osszefiiggl tevékenységei. Az is tisztan latszik, hogy az agazat
szerepl6inek nagy része miikodésiik soran kiemelt figyelmet fordit a
fenntarthat6sagra, ismerik a fenntarthat6 fejlédés gondolatrendszerét és filozofiajat,
és az kozmii-szolgaltatasok jellegébdl fakadoan tisztdban vannak azzal is, hogy fontos
szerepet tolthetnek be a szemléletformaldsban. Annak ellenére, hogy a vizsgalt
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szervezetek a piaci logikdnak megfelel6en egyértelmiien érdekeltek a fogyasztoi
tobbletfogyasztasban, a felel6s erGforrds és energia hasznalat, valamint a
takarékossigra nevelés is hangstlyosan jelentkezik kommunikaciéjukban.

Tovabbi lényeges eredmény, hogy az OVHR modell kulcsteriiletei kozott a miikodés
(O) és az emberi eréforras (H), valamint az értékek (V) és felelGsség (R) statisztikai
modszerekkel is kimutathat6 kapcsolat azonosithato, masrészt egyértelmiien latszik
az emberi eréforras kitiintetett szerepe a fenntarthaté miikddéssel kapcsolatban.
Jelen kutatasunk els6sorban a szervezetek rendelkezésére allo, meglévé human
er6forras szerepét mutatja, azonban ez alapjan egyértelmtien kijelenthetd, hogy az
emberi eréforras folyamatos fejlesztése lehet az az egyik kulcsteriilet, amely
segitségével a szervezetek fenntarthatobb miikodése érhet6 el hosszabb tavon. Ennek
részletesebb vizsgalata azonban tovabbi, a vizsgalt szektoron kiviili kutatasokat is
igényel.

Az OVHR kulcsteriiletek vizsgalata mellett tovabbi 1ényeges kutatasi szempontot
jelentett, hogy el tudunk-e kiiloniteni olyan tovabbi tényezGket, amelyek alapjan
lehetGség nyilik egy OVHR-index kidolgozasara, amely a kézmiszolgaltaté agazat
szerepl6in kiviil més piaci szervezetek szdmara is irdnymutatasul szolgalhatnak,
illetve az egyes szervezetek fenntarthatésaggal kapcsolatos tevékenységei
egyértelmiien megitélhetGk, értékelhetdk.
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SZEMLE

A.Gergely Andras

TERMESZETJOGTOL A FILOZOFIAI EMBERKEP-
KORSZAKOKIG

A jogtudomaény elGtorténetéhez tartozd tudasteriiletek kozott az elmult évtizedben
latvanyos fejlddésnek, rohamtempo6ju gazdagodasnak a filozofiai emberképek
megannyi valtozata. Ez emberr6l sz6l6 gondolkodasi tradicidk kozott alapszinten is
tars-tudas-teriiletek voltak és maradtak a jog, a torténet és a filozofia alapkérdései
koriili vitdk, tisztazdsok és megkozelitési iskoldk/iranyzatok. Ennek mint
tudashagyomanynak mai egzisztencialfilozofiai vagy jogantropologiai dimenzibi
Gjabban egy sor olyan kiadvanyban oltottek testet, melyeknek épp a tarsadalmi
statuszok ,szociologia el6tti” identitis-alakzatai kapnak most 6j visszfényt. Alabb a
kérdéskorbdl kiemelt kiadvany-sorozatra probalok aprocska reflexiét hangolni, nem
titkolva, hogy (sejtésem, megfigyelési tapasztalatom szerint) a jogtudomany térténeti
aspektusai kozott is rejtekezd igény van az wjraértelmezések, jelentés-kiterjedés-
novelések jelen korszakara. Mindezek a jogi gondolkodas legitim mivoltat,
rendszerszer( egzisztalasat csoppet sem érintik, &m az emberképek, emberfelfogasok
érzékeny dimenzibi felé kinalnak megértési feliiletet.

Felvildgosodott emberképek és eltér6 diszciplindk egy izgalmas, szinte ,provokativ”
osszképe nyilik meg azok el6tt, akik a Szent Istvin Egyetem szarvasi Pedagogiai
Intézete altal inditott konferencia- és kotetsorozat olvaséi lehetnek. Ebben ugyanis
tudasok és megismerések, kozelités- és értelmezésmoddok tjkori textusaira,
természetfilozofiai dramlataira, tudéastorténeti orokségére fokuszaldé tanulmanyok
tisztes mennyiségét talaljuk a kezdeményezés ,lelke”, Gurka Dezs6 tudomanyos
biivkorében. Jollehet a kortars antropolégiai tudas erdsen a torténd jelenre fokuszalt,
igen hatarozottan az él6 tarsadalmi terep él6 egyedeire koncentralt megismerési
eljarasokat vallalja, de egyhamar belathaté lesz mar, hogy maga a tudas tudasa, az
értelmezés értelmezése sem kozosségek, tudos tarsasagok, érdeklGdési és kutatasi
korok nélkiili intézmény. Es intézmény nemecsak egy egyetemi vagy tudasteriileti kor,
kutatbhalézat vagy financialis forrasok terében, hanem a felfogasmodok filozofiai,
fiziologiai, természet- és tarsadalomképi ,gytijtogetd kozosség” értelmében is. Talan
csak puszta gondolatjaték, de egy valamikori-majdani ,antropolégusok antropol6giai”
kutatas és kozosségtanulmany eleve kinalkoz6 archaikus ,torzsi” szintere, s6t inkabb
torzs-szovetségi terepe lesz az, ahol a keres6 szempontok a vadasz-hal4sz tarsadalmi
érdekcsoportok kozott mar képesek lesznek a kevésbé ,zsdkmanyol6”, inkabb
tudascsere-gazdalkodassal €16 tudomanyos lokalitasokat, antropologiai és tars-
tudomaényi kozelitésmodokat regisztralni, meg elemzés targyava tenni. E targykor
alanyai azonban Masok, a mindenkori masok kozotti massaguk is elsGsorban
élettudomanyi, természettorténeti, természetfilozofiai, targy- és kultdratorténeti
keres6 szempontok alapjan elkiilonithetd torzsi hagyoményra tekint vissza, de messze
nem idegen mindezekt6l a természetjog eurdpai fogalmaval kiterjesztett racionalitas.
Ugyanakkor ez archaikus kozosségek, ,civilizacid el6tti” vilagokat lakok, ,primitiv
népek” korének kultirajaban leljiilk meg az eurdpai jogfelfogas racionélis alapjait és
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értékrendjeinek prehistorikus rendjét. (A prehistorikus itt er6sen idézGjeles, hisz
csupan egy jellegzetesen eurdpai id6-tagoltsagot tiikréz, mikozben a ,,primitiv népek”
gondolkodasa korében is megtalaljuk ,mitikus” Gseit mindazoknak, amiket az 6kori
filozofia, a reneszansz esztétika, az Gjkori embertudomany, a Goethe vagy Schelling,
Kant vagy Hegel megtestesitette emberkép nyomdokain haladva nevezhetiink meg a
tudomanyos gondolkodas el6képeiként, s éppugy veliink élnek év-tizezredek 6ta, mint
a torzsi vilagokban a mitikus Gsok, a mitoszok, a helyi legendak, a kollektiv emlékezet
és kolesonos tudas barmilyen mas élménykozossége).

Val6jaban talan egy tudoskozosség természettorténeti érdekl6dése nyomén, az
~egymasba tiikkr6z6d6 emberképek” Gjkori vilagaban ehhez hasonlé m6don kap helyet
a kozépkor megannyi vilagképi eleme, a geoldgia, irodalom, asvanytan és filozofia
miivészeti 4gakban tiikr6z6dése, no meg egy seregnyi mas tudastartomany. igy szinte
meglepden konnyid dolgunk van, midén az oriktognézia mint természetfilozofia, a
neptunista-vulkanista geologia 18. szazadi vitai és weimari-jénai mineralégiai terek
torténeti szemléletének alapos korbejarasa utan (1asd Formaciok és metamorfézisok.
Gondolat Kiad6, 2013), s6t a schellingi-fichtei természetfilozofia eszmetorténeti
kontextusai (A schellingi természetfilozofia és a korabeli természettudomanyok
kélcsonhatasai. Gondolat, 2006) vagy tovabbi kotetek! utan a sorozatszerkeszts és
iranyad6-kezdeményez6 Gurka Dezs6 egy harsanyabban ,,emberkozeli” kétettel lepi
meg olvasoéit. ,Az itt kézzétett irasok a kiilonféle kulturdlis és tudomanyos teriiletek
(mindenekel6tt a medicina és a biolbgiai antropolégia) emberi testrél alkotott
felfogasat vizsgdljak, elsddlegesen azon torténeti folyamat rekonstrualasanak
igényével, amelynek soran a linnednus tipolégiai médszert a morfogenetikus
felfogas vdaltotta fel. E megkézelitési mod kialakulasanak legfontosabb helyszinei a
korabeli Géttingen, Jéna és Weimar voltak, egyik legpregnansabb példaja pedig a
jelenségeket egymasba tiikroztet6 goethei metédus. A késéi felvilagosodastol a
romantika kordig végbement jelent6s szemléleti valtozasok hatasa e diszciplinak
késébbi torténetében is megmutatkozik, mint ahogyan az ekkor lezajlott
instrumentalizalédasi  folyamat is hosszit tdvon miikodbképes intézményeket
eredményezett” — olvashatjuk a kotet fiilszovegben, érdemben kiemelve, hogy nem
tisztan elméleti és német tudomanytorténetrdl van sz6 ,csupan” (ez sem lenne csekély
vallalas), de a kotet irdsaiban rendre megjelenik a magyar kapcesolodasi halo is, ahol
ennek esélyei lathatok.

A Szent Istvan Egyetem szarvasi Pedagobgiai Intézete altal kezdeményezett
tudoméanytorténeti konferenciasorozat a Formdciok és metamorfézisok cim alatt
geologiatorténeti keretben ismerteti meg olvaséit a felvilagosodas és a romantika
idGszakanak hatasara az egyes tudomanyok, tudomanyagak még el nem kiiloniilt
terlileteinek kolcsonkapcesolatairdl, s ezért a korszakos fékuszt antropoldgiai
szempontd, avagy kultira- és gondolkodastorténeti aspektust kotetben, az Egymasba
titkroz6d6 emberképek. Az emberi test a 18—19. szazadi filozofiaGban, medicindaban és
antropolégidban cimmel a 18-19. szazadi filozéfia, irodalom és a human
szaktudoméanyok egymasra hatasat koriiljarva kivanja bemutatni. >

1 A schellingi természetfilozdfia és a korabeli természettudomdanyok korrespondencidi. Doktori értekezés
a  Budapesti Miiszaki és  Gazdasidgtudoményi  Egyetem  Doktori  Iskolijaban, 2005.
https://repozitorium.omikk.bme.hu > bitstream > handle > ertekezes

2 Gurka Dezs§ szerk. Gondolat, Budapest, 2014., 260 oldal. Ezt és a sorozat tovabbi koteteit, a kutatok egyéb
szaktargyi el6adasait lasd itt: http://tudasaramlas.btk.elte.hu/hu/tudastar
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Ahogy mar az emberképek kotet elGszd-tdnusabol, s a tartalom jelezte tematikus
csoportositasbdl is kivilaglik, a témak és szemléletmddok, intézmények és a természet
rendszerének humaniorak kozé vezetett szemlélete szinte eleve kondicionalja a kotet
tudashorizontjat. A kotet szerkesztGje forditotta Olaf Breidbach attekintd
tanulmanyat Goethe metamorfézistanarél sz6l6 korvonalakkal és rendszerszemléleti
igénnyel (11-35. old.), s e megformalt sokféleség-koncepcidval vezeti be a kotet
vitatémait, rdadasul a kétségtelen belatisi kompromisszum felé terelve a kritikai
nézépontot: a metamorfozis fogalmi korében Goethe az Onmagabdl kifejl6d6
természetet jeleniti meg, s6t, koranak bizonyos szemléleti ,atlépésével” mintegy
lemond a teol6giai magyarazatokrol, a természet egészében vett egyetlen folyamatként
latasaval pedig a strukturalatlan anyag organikus forméva valasat, differencialodé
spirdlként o©nmagiba visszatér6 alakzatat tekinti evidencidnak, melyben
f6komponens maga a metamorfézis, a maga rejtve maradd sokféleségben, a benne
rejlé-kinalkoz6 lehet6ségek kibontakozasaval és fejlédésével egyiitt. Marpedig e
természeti rendhez szorosan tartozik a természet emberi szemlélete is, Ggymint nem
szimplan a megismerenddre, hanem a megismerdre is kihatoéan, s igy ,a szubjektum
az objektumban talalja meg 6nmagat, annak szeretetteljes szemlélése altal”. S ha ez
maga is megismerési evidencianak tlinne, érdemes Kantra utalni, aki megkérdd&jelezi
a tapasztalati tudas megbizhat6sagat akkor, ha azt a szubjektum befolyasolja. Goethe
pragmatikus valasza szerint azonban a kanti verdikttel szemben: mivel a szubjektum
a természet részét képezi, a természeti tapasztalat bizonyossaggal bir, igaz, ez
magaban rejti az aspektust, mely szerint val6éjaban akkor a természet szemléli
onmagat, igy ,nincs ellentmondés a természet fogalma és a természetrdl alkotott
szemlélet realitasa kozott” (32. old.). Itt teh4t maga a metamorfézistan megismerése
is segit abban, hogy a kor tudoméanyos vildgiban (a ,realitas és a természet eszméjének
szétvalasa” problematikajat) gy leljiik meg az evidens kérdések és szisztematikus
vélaszok rendszerében, hogy azok immar akar témakorok szerint, akar tudasteriiletek
vagy empirikus tapasztalati tartomanyok terén is fejezetcimek atfogd miliGjébe
keriilnek (filozofia, betegségek, medicina, antropologia, orvosképzés, egészségiigyi
igazgatds, normarendszerek és ,embergép” vagy paleopatologiai, biologiai
antropolégiai kérdéskorok szerint). S taldn mar e fenti bekezdés szakkifejezései,
fogalmi novumai is jelzik, mennyire lenne képtelenség a kotet minden tanulmanyan
végigrohanni... — ennek élvezetes feladata épp az Olvasoéra var, aki talan még nem
rettent meg a testképek és testfelfogasok tudastiikorbdl visszapillantd sokféleségétol.

A Test és lélek a 18-19. szazadi filozdfiaban fejezetcim erGteljesen indit Gyenge Zoltan
Kantrél szo6l6 irasaval, melyben A Iényegtelen ember — elmélkedések a kanti
antropologiarol (39-48. old.) provokativan kezd elgondolkodni, mennyiben tényleg
lényegtelen tényez$ az ember, akit a kanti felfogas szerint a szubjektivitas, az emberi
tévedések tesznek nemcsak indifferenssé, hanem a racionalitastol fliggetlenné, vagyis
szamitasba sem vehet6vé. Hegelnél még a Szellemhez képest az ember
elhanyagolhat6, A szellem fenomenolégidgjaban a szellem teljességéhez és
altalanossagahoz képest csaknem teljesen ignoralhato, de Kantot mar foglalkoztatjak
az emberek érzelmei és vagyai, az elme megbomlasa, a hipochondria, avagy a
»valosadgos mert ésszert, és ésszerti mert valosdgos” hegeli koncepcidjanak elvitatésa,
hisz a testiséggel kapcsolatos sajat undora és rettegése is ezt a ,tiszta értelmi fogalmak
transzcendentéalis dedukcidjat” teszi a szabalyozo elvek racionalitisanak parjava. Az
erkolcsok metafizikajanak alapvetésével (,kronikus metafizikajaval”), a habokossag,
a téboly, az eszementség, eszelGsség problematikai mentén a szerzd itt mar a késGbbi
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Kierkegaard, Walter Benjamin és Pszeudo Kierkegaard logikai levezetéseivel ,a
megfordult vilag”, az Onhittség elGjogat és (politikai-kozéleti) elfajulasait hozza
parhuzamba, erételjesen sugallva ,a lényegtelen ember” Platontél Agostonon 4t a
modernekig — diszfunkcioktol eltekintGen masként-kezelési biivkorbe vont beteg-
kaprazatokig — azt a megannyi verziot, mely ,a metafizikat hiitlen szerelemnek”
nevezi, s ezzel nemcsak onmagat, de kornyezetét is betegiti (42-43. old.).

Egy 18-19. szazadi filozofiat a 21. szazadi lelatérol jellemezni prdobalni persze
lehetséges, s ha ennek olykor (ma mar leginkabb széplelkek civakodasanak tetsz6)
aspektusa volt és maradt is a ,,Test és lélek: paripa jaromba fogva egy okor mellé”.
Georg Christoph Lichtenberg a testrdl és lélekrdl cimi tanulmany (49-62. old.), Békés
Vera irasa, ebben a 18. szdzadi német gondolkod6 Georg Christoph Lichtenberg
tudoményos munkassaga ,»tréfalkozasra« épiild, aforizmakra korlatoz6do frappans
megoldasaibol az altala kritizalt Lavater-féle fiziognomiai felfogas probléméakra
redukalasa (az ember arcberendezése utal az illet§ jellemére) olyan pathognomiét
tamogat, mely szerint a hangokban, arckifejezésekben, gesztusokban megmutatkozo
szenvedélyek és érzelmek a 1élek megnyilatkozasai — viszont mindez csak egy kép, a az
arculat és lélek elkiilonitése lehetetlen... S6t azt sem tudjuk valbjaban, hogyan
miikédik a lélek, vagy mire képes a test, ezért ha valaminek nem ismerjik a
magyarazatat, rogton a lelket nevezziilk meg a problémat okozénak és a
pathomechanizmusok ,kimerevitésének”, alkati sajatossagok &ltalanositasanak
onironikus eljarasa ellentmondasba keriil a filozdfia 1ényegével, vagyis ,fiziognoémiai
autodaféhoz” vezethet, s ebben a dualista felfogas vagy a kartezianus leegyszer(sités
(,anyagrol van sz6”) kevéssé felel meg az ,Isten és Vilag” heurisztikus
magasztossiginak (53-56. old.). Ez a kép pedig — bar mintegy ,,Gjabb szempontokat
taldl” a lélek természetének dualista nem-megkozelitéséhez, ma mar a
fraktalgeometria és a skalafiiggetlen hal6zatkutatasi eredmények magasrol racafolnak
a lichtenbergi tipolégia aforizmatikus alapjaira. Erdekes, ahogyan Willian Hoggarth
hat metszetét elemzi (A szajha Gtja cim{ sorozatot), de a test sziikségképpeni romlasa,
a védekezés kényszere a személyiségben egészen a ,kényszeredett engedelmességig”
kiséri a test/lélek vitiban megjelen6 nyelvkritikai aspektusokat, a korlatozott
értelemben vett testiség ismert jelenségeknek alavetettségi kérdéseit: ,Szerénység és
ovatossag a filozofiaban, s f6ként a pszicholdgidban; ez az, ami mindennél jobban illik
hozzank” — irja 6sszegzd aforizméajaban.

E szentenciézus kozelités mintegy kézre is jon itt T6th Tamas dolgozatahoz, aki a
humboldti antropolégiarél tudomanytorténeti szemszogbdl kinal —attekintd
gondolatokat (63-75. old.). Miutan jelzi, hogy sem az ,antropol6gia” fogalmanak nem
létezik tudomanyos kozosségek kozotti egyeztetett (nyelvi és fogalmi) derivatuma,
ugyanakkor az ,Altaldnos antropologia” sem lehetséges, igy ,ismeretek univerzuma”
és ,diszciplinéris galaxisok” kozotti tudasok vitajat lathatjuk leginkabb, vagyis mai
értelemben  ,transzdiszcipliniris egyiittm{ikodést” a természettudomanyok,
tarsadalomtudomanyok és szellemtudoményok kozott, ezek agazataiként pedig jogi,
orvosi, biologiai, torvényszéki vagy méas szakantropologidkat, ezekbdl atfogdan
specifikus szempontot leginkabb a kulturalis antropolédgia kinal (ennek is naturalista
és kulturalista kutatési irdnyaiban), melyet periodizacié (premodern, modern és
posztmodern valtozatok) kisérhetnek, de mindvégig alapmegoldasként marad a
filoz6fiai antropoldgia redukcionista valtozata, mely Humboldt esetében ,eleve
antropoldgia és filozdfia szintézisének megalkotasa volt” (69. old.). Téth irasa fontos
e kotetben, mert a Christoph Wulf kovette ,torténeti antropologia” nézépontjat hozza
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empirikus kozelségbe a nyelvi, tarsadalomismereti, miivészeti jegyek attekintési
beleértve a kanti kriticizmus pragmatikus agat, a ,Rousseau, Herder, Fichte, Goethe
és Schiller antropologiai szempontbdl relevans elméleti munkassagat is” (72. old.).

Mintegy gondolati iven athat6 kérdéskor szolgal kiegészitésként mindehhez, itt éppen
Loboczky Janos gondolatmenetében (76-86. old.), melyben Schiller fiziolégiai-
filozéfiai antropolbgidja cimen a német koltd esztétikai irasai, levélrészletei, ,az ész
és fantazia” természetére vonatkozo6 ,popularfilozofiai” megallapitasai kozott keres
poszt-kantidnus reflexiokat, s ek6zben szembefordul az antik filoz6fusokat mindegyre
citalo ,,szakfilozofiai” nézépontokkal, eklektikus szempontokat is vallalva kiall a merev
modszertan-ellenességig vitt empirizmus mellett, és antropolégiai érveket keres ,a
racionalis pszichol6giaval szemben”, mikor karlsruhei értekezéseiben (harmat kellett
irnia ahhoz, hogy egyet végre elfogadjanak) épp az ember és allat kozotti szellemi
természet Gsszefliggéseir6l sz6lod téziseit sikeriilt ,filozofiai orvos” rangra emelnie.
Végs6 soron a szellemit a testiben keres§ (Voltaire-idnus) és a fizioldgidban is a
szellemiek testi mivoltat vizslat6 (orvosi) aspektust a Diderot-i ,anatémia és fiziologia
miivelése metafizikaval és morallal” egybevetés erejét bizonyitd értekezése ,az egész
emberrél” (Wissenschaft vom ganzen Menschen) sz616 felfogadsmodot részesitette
elényben, elagazva a moral filoz6fidja, a szeretet aspektusa, a megismerés és az igazsag
felismerésének ,szép és boles torvényét” keresé megoldasa felé, vagyis egyfajta
~0sszekotés/érintkezés” kérdéseihez vezette tovabb (nem fiiggetleniil Lavater
fiziognémiai toredékeitdl), eljutva az emberi személyiség totalitasanak eszméjéig, a
moralfilozofia ,,0szton és ész, erkolesiség és érzékenység” dilemmainak feloldasaig.

E korszakos dilemmak szélesebb korének, s f6képp megannyi magyar vonatkozasanak
feltarasa (a kotet vallalasai kozott is talan itt a leghangstlyosabban) Mester Béla
Ideggyengeség és hipochondria. Betegségmetafordk a 19. szazad elsé felének
magyar filozéfiai vitdiban cimi irasidbol koszon rank (87-95. old.). Mégpedig épp
annak lrlgyén, hogy a magyar filozofiatorténet narrativai kozott mily kozkeleti
verziokban szerepeltek 6kori hivatkozasok, klasszikus idézetek, ajkori levezetések,
mikézben minden adott kor épp a maga szentimentalis-romantikus-iranyzatos
f6aramanak megfelel6en hivatkozza ,a gép és a test analogiaja” Hobbes-kori vagy
felvilagosodas-tonusa valtozatait, ezek kozott is az organizmus és mechanizmus
kozotti megkiilonboztetések kisérleteit. Weszprémi Istvan gyermekéapolasi tanacsado
konyve (Kolozsvar, 1760) példaul, vagy az erkolesi nevelést prioritdsban részeltet6, a
sajat test és az allam teste, az onmegfigyelés és a test folott gyakorolt kontroll
talhajtott, didkkorban elburjanzoéan jelen 1évG, emiatt a nyilvanossag terét is athat6
kérdéskore nemcsak a testiség orvosi stilusi elbeszélését tiikrozte ekkoriban a
filozofiai igényd gondolkodasban vagy kommunikicioban, hanem ,a nép vélt
életszemléletére val6 hivatkozas, vagy éppen a reformkor elején a néi tekintetnek az
irodalomban valé jogosultsagar6l lefolytatott nagy hirlapi polémia” mint
hidnyjelenségek is tiikroztek biologicista megitélést, a kozos életvilag hatasanak
kritik4jaul szolgal6é civilizacios értékitéleteket, vagy éppen a vallasfilozofiai
miszticizmusba hajl6 testfelfogasok (pl. Kolesey esetében) valdésagidegen metaforak
alkalmazasat is igényelték, a ,kdéros valdsagérzékelésben szenved6 tuddsok”
tiindértajakra tévedését is jmodi szimbolikus hatalomként  kellemetlen, de
elkeriilhet§ testi tiineteket okozo termékek” szabalyozasaban intézményesithették. E
korszakosan érvényes ralatasok csak mélyebb, textualis, és komplex életvilagok
elemzésére épiilé meglatasok alapjan segitenek megérteni a gyengeség és kitettség, a
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kiils6 vilagtol fliggetlenedni hajlamos val6sagkonstrukecié nyilvanossag-fokuszalta
(azaz sajtoban terjeds, ott kibeszélt, tematizalt, moralfilozéfiai szintre emelt)
kérdéskorei emiatt épp a kotet fGcimébe agyazott ,,egymasba tiikkr6z6d6 emberképek”
egy sajatos valtozatét jelzik alapvet6en megértendének.

Erdemes jelezni: mindeddig a fenti kérvonalakkal a kdtet tanulményainak és
kérdéskoreinek egyotodét futottam at csupan, szerény el6zmények jelzésével. A
korabeli medicina és antropolégia szemléleti alapjai cimet visel fejezetben Magyar
Laszl6 Andras A test mint gép — a metaforatél a valésagig cimii tanulmanya az antik
nedvelmélet cafolatainak ,szilardkértani”, anatémiai, testgép-elméleti, nedvkdrtani
valtozatokat vonultat fol, Gurka Dezs6 A ,kaukdzusi rassz” fogalmanak
interpretacidit keresi végig a 18. szazadi német antropoldgiai vitaiban, Sz. Krist6f
Ildik6 a T6le mar jo6l ismert analoég elemzést kinadlja — ezGttal Az ausztrdl
bennsziilottek teste témakorében és Alméasi Balogh Pal egy ismeretlen kézirata
etnologiai kontrasztjaival, s két nagyobb tanulmany mutatja be a medicina
intézményesedésének kereteit (Molnar Laszl6, Krasz Lilla irdsdban), majd harom
masik irds A romantika koranak medicindja blokkban, s tovabbi harom A bioldgiai
antropologia kezdetei és kibontakozasa cimmel 6leli fel a tudomanyteriilet
histoériajat, a paleopatologia sziiletését és a Vacott talalt mtimiak multidiszciplinaris
kutatasanak agbogait.

A kotet egésze akar egybefiigg6 tudasteriileti 6sszkép, akar a t6bb verzidban jelzett
semberképek” és egymas tiikrében is valtozni képes embertudoméinyok mintegy két-
haromszaz évét lefed szemléleti felfedezések kontrasztjait jelzi, nemegyszer maguk a
vitak és lehetséges néz6pontok kusza fordulatai kozepette. A szerkeszté Gurka Dezs§
és a szerz6 Mester Béla is sugallta fejl6dés-szemléleti kritika ugyanakkor nem csupan
azt tiikrozi, mit tudtak méar akkor egymasrdl, hanem azt is, mit tudtak onmagukrol, s
miképp nem lehet a méasokrol valo tudast még masabbaktol atvett tudasok szimpla
tikroz6déseként filozofiai érvényii latismodnak értelmezni, ha kozben iddszakok,
tudastorténeti paradigmak és szemléletvaltasok, komplexitas-valtozasok és
mikroléptékli kolcsonhatas-elemzések korszakai teltek s telnek el. Sz. Kristof Ildikd
irdsa meg szakmai és diszciplinaris téren is izgalmas tesztje a kutatas, a forraselemzés,
a gyljtés és értelmezés egységének, belsé harmonidinak és lehetséges
perspektivainak... — nem utols6sorban arra is tekintettel olvasva, miként lett az utobbi
évtizedben 0nall6 diszciplina-igénnyel a jelenbe ékel6dé tudastar része a jogi
kultaratorténet és jogi néprajz mithelye (Mezey Barna iranyitasaval), vagy miképpen
valt a jogalkalmazas részévé a politikatudoményi tarsteriiletként fontossa lett
jogszociologiai gondolkodas (Fleck Zoltan elemzéseiben), a jogfilozofia (egy sor
kortars kutat6 munkéissagiban) és tobb mas kordbban ,marginalisnak” gondolt
tudastar.

A kotetsorozat, mint a tudastar része, kiegésziil a résztvevé kutatok részint aprobb
tematikus rakozelitéseivel, el6adas-formadban megjelenitett kozléseivel, de a
szaktudoméanyi felilleteken publikalt tovabbi izgalmas tudéskészlettel is.3

31asd példaképpen Gurka Dezs6 tudasaramlas-folyamatokrol szol6 Gsszegzését
http://tudasaramlas.btk.elte.hu/images/pdf/studies/gurka_changes.pdf, az Alprojektek kinalta tovabbi
eredményeket http://tudasaramlas.btk.elte.hu/hu/alprojektek/antropologia-etnologia, vagy a Sz.Kristof
11diko attekintésében szerepld tudomanyteriileti 6sszefoglalot!
https://archive.org/details/A_magyar_neprajztudomany_es_kulturalis_antropologia_az_ezredfordulon
/00011Szkristof. MTS, tovabba a rokon teriiletek kiadvanyaiban megjelend mas kozleményeket, példaul
http://www.kaleidoscopehistory.hu/index.php?subpage=cikk&cikkid=424 ;
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Mindazonaltal érdemes megfontolas targyava tenni, hogy az itt és ilyen aspektusban
kinalkoz6 tudomaényteriileti kitekintés ténylegesen is képes a jogantropologiai,
jogtorténeti kutatasok szamara relevans szempontok, kérdésfeltevések, értékelési
alakzatok szaméra érdemi megfontolasokat sugallani, vagy ez csupan az én
tévképzetem. Mas lenne a helyzet, ha a kortars jogantropologiai gondolkodas egy
lehetséges ,kompendiumat”, Osszefoglald modszertani és tudomanyrendszertani
Osszegzését valamiképpen ugy végeznénk el, hogy abbdl ne kiszoruljon, hanem
lehetségesen belefoglaltasson mindaz, ami a jogtorténeti szaktudas részét képezve
nemcsak a mult jogelméleti hanem a jelen gondolkodas-antropologiai
szempontrendszerébe is szervesen illeszkedhetne, s mellesleg a jogtorténeti
felfogésokt6l sem lenne tavol.

Ez azonban nem egyetlen szimpla javaslat vagy szentencia, hanem tijékozodas és
gyakorlati tudisproba szintjén fog eld6lni. Ehhez pedig a fentebbi elnagyolt
ismertet6ben csupan néhany lehetséges elgondolast javallottam, nem tobbet. A
folytatas a folytatokra bizva...

http://www.kaleidoscopehistory.hu/index.php?subpage=cikk&cikkid=426 ;
http://www.kaleidoscopehistory.hu/index.php?subpage=cikk&cikkid=429.
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Hazas Nikoletta

ORBAN JOLAN: FOTOGRAMMAK!

Megtiszteltetés szdmomra, hogy bemutathatom Orban Jolan elsé fotokiallitasara
kinagyitott Fotogrammait. Annal is inkabb, mivel Orban Joldn a Pécsi
Tudoményegyetemen 1993-94-ben, vagyis kozel harminc éve, Az Irds képfordulata
cimmel a fényképezés elméletérdl irott szakdolgozatom témavezetGje volt. A
fényképezésrél valé gondolkodas tehat régota 6sszekot minket. Akkor is és azutén is
dolgoztunk és gondolkodtunk egyiitt: szavakrol, képekrdl, de nemcsak azokrol. A
kozos munkakban mindig ott volt és ott van valami, ami agy tinik, most is jelen van,
s ami mindkett6nk szaimara most is és akkor is fontosnak bizonyult. Valami, ami nem
hullott ki az id6 rost4jan, valami, ami mindig is van, volt, ami mindennek ellenére van,
volt és djra lehet.

Mert mindegy, hogy filozofiarol, esztétikarol, irodalomelméletrdl, festészetrdl, talalt
targyakbol kiindul6 konceptualis miivészetrol, beszéd- és képaktusokrol, vagy akar az
életiink fontos eseményeirdl, gyermekeink sziiletésérdl, palyajarol, a munkankrol, a
terveinkrél beszéliink, 1étezik egy k6zos metszet, ami mindig és mindenkor jelen van.
Valami, ami a miénk is, meg nem is, amiben benne is vagyunk, meg kiviile is, ami
benniink is van, meg tdl is mutat rajtunk.

A KOLTESZET az a kozos metszet, ami nemcsak a szavakban, és nemcsak a képekben
vagy mas targyakban, hanem a hétkoznapjainkban, targyak nélkiil is ott tud lenni.
Mert a koltészet eseményként is képes megnyilvanulni. S bar Holderlint6l és
Heideggertdl agy hallottuk: ,koltSien lakozik az ember”, aki barhol is lakozik, az tudja
j6l, hogy az ember nemcsak koltGien lakozik, mert koltGien lakozni nem magatol
értet3dd, koltGien lakozni luxus, koltien lakozni feladat, koltGien lakozni kihivas.

Ami Orban Jolan koriil és a vele megélt idGpillanatokban mindig is jelen van, tan épp
ez a bizonyos ,koltGien lakozas”. Az itt lathat6 képek pedig ennek a koltGien
lakozasnak a fotografikus lenyomatai. Fényirds-nyomok. Az élénk szineket (pirosat,
sargat, magentat) és kontraszthatasokat (piros-fekete, piros-fehér, sarga-fekete)
hasznild, a kamera mozgatasaval létrehozott, holdfényben készitett absztrakt
gesztusfotok kiilonlegessége, hogy absztrakt mivoltuk ellenére hasonlitanak.
Pontosabban fogalmazva, hasonl6sagi viszonyt 1étesitenek. De nemcsak egy-, hanem
kétiranyt, meg- és kifordithaté hasonlosagi viszonyt. Lévén, hogy ezek a fényirds
nyomok, vagy ahogy szerzSjiik hivja 6ket, FOTOGRAMMAK, olyan esszencialis
létpillanatokban létrehozott, privit nyomok, amelyeken a képkészit6 szubjektum
alanyi mivoltaban egészen, de nem portréként, nem testként és mégis latvanyként
van jelen. Alanyi mivoltat ugyanis nem targyiasitja, és nem transzponalja egy masik,
onmagan kiviili formaba. Ezaltal a kép nem az esemény, a szubjektum eseményének
a reprezentalasa lesz, hanem inkabb annak a kivetiilése, szinevaltozasa, autentikus,
mert folytatélagos nyomhagyasa. A két-harom kockabdl all6 szines sorozatokban ez
az ataramlas a fénykép készitGjére, és talan csak ra jellemzd mozgasenergiaban
mutatkozik meg. Olyasféle kidradasok ezek az absztrakt fotok, amelyek az ismerdsok

t Elhangzott Pécsett, a Civil K6z0sségek Hazaban, 2022. szeptember 22-én, Orban Jolan Fotogrammdk
cimd kiallitisanak megnyitdjan.
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szamara ,pont 6t”, Orban Jolant, az ismeretlenek szdmara pedig ,valakit”, és nem
»akarkit” azonositanak be. Valakit, aki akkor és ott egészen és nemcsak félig, nemcsak
atmendGben volt jelen. Aki a léttapasztalattal telitett poétikus pillanat rogzitését
beliilr6l jové sziikségszerliségnek, mintegy egzisztencial-etikai feladatnak tekinti.
Rogziteni azt és igy, ahogy csak akkor és ott megjent. A mozdulatok 6nazonossagat a
szinvalasztas izlésbeli azonossiga szavatolja. F&szerepben a piros és a fehér,
ismételve, variacidkkal, atmenetekkel. A képek az 6nmagaval szamot vet§ én, az
onmagat alakitd, ugyanakkor a megtorténni akarét meghagyé ember méltd
nyomhagyasai, a felismert, a megélt és a megéltség pillanataiban kiforditott,
formaktol mentesitett énség ismétl6déseinek és meglepetéseinek absztrakt nyomai.

Ez az absztrakci6 azonban mas, mint a festmények absztrakci6ja. A fotografia,
barmennyire formanélkiili is, a festményekkel ellentétben sohasem tud teljesen
elszakadni a valbésaghoz val6 referencidlis kotottségt6l. A fotografikus absztrakcid
ezért egyszerre hizza magahoz és tolja el magatdl targyat, egyszerre érintkezés és
tavolsag, valosag és a valosag felfliggesztése.

Orban Jolan fotéi gesztusfotok. Olyan kisérletezd gesztusok, amelyek a
meglepetésként 1étrejov6 latvany rogzitésére iranyulnak. A cselekvé és sajat
cselekedeteinek szines nyomait szemlél$ alany, aki mikézben a holdfénnyel, egyben
onmagaval, a létezéssel, a mulandosaggal, és talan a holdfényben megidézett
smesterével”, Jacques Derridaval is dialogizal. Dialogusa jatékos, benséséges, nem
zart, nem strukturalt, nem statikus, ugyanakkor mégsem ,kozpont nélkiili jaték”.

A Kkiallitashoz készitett katalogusban az itt bemutatott fényfelvételek reprodukcioi
hirom tematikus csoportban lathatok Gjra. A harom témakor cime: ,Latomasok”,
sVillanasok” és ,Szaguldasok”, mindharom azt jelzi, hogy készitGjiilk szamara
kiilonosen fontos a mozgés, a torténés, a lendiilet eseménye, amely miként a ,,réptében
elkapott madar” egyszerre statikus és dinamikus, egyszerre allitja meg és viszi tovabb
a szemlél6t onmaga és a masik felé, s mindazon tartalmak irdnyaba, amelyekkel a

képeket nézve egyiitt tudunk rezdiilni.

Kedves Jelenlévik, az utobbi években maguk is tapasztalhattak, hogy Pécs a kortars
fénymiivészet fontos helyszinévé valt. Ennek egyik Gjszerti megnyilvanuldsa Orban
Jolan FOTOGRAMMAK cimii ki4llitdsa, amelyet ilyen szemszdgbdl is érdemes
szemlélni.

Ebbdl a perspektividbol nézve mi méssal is zarhatndm gondolataimat, mint egy
felvilagosodas korabeli német kolt6, Goethe szavaival: ,Mehr Licht, Mehr Licht, Mehr
Licht”.
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Dudok Fanni

KORNYEZETI NEVELES ES FENNTARTHATOSAG

Zadori Ivan (2022, szerk.). Kornyezeti nevelés és fenntarthatésag. Pécsi
Tudomanyegyetem, Pécs.

2022 §szén jelent meg Zadori Ivan szerkesztésében és a Pécsi Tudomanyegyetem
gondozasiban a Kornyezeti nevelés és fenntarthatosag cimi konyv, amely az a Magyar
Energetikai és Kozmii-szabalyozasi Hivatal segitségével jutott el hallgatokhoz,
oktatokhoz és érdekl6dé olvasékhoz.

A Magyar Energetikai és a K6zmii-szabalyozasi Hivatal az elmult években t6bb olyan
programot is tAmogatott, amelynek felvallalt célja volt a tirsadalmi tudatformalas egy
fenntarthatobb, kornyezettudatosabb és nem utolsdsorban energiatakarékosabb
szemléletmod kialakitasaban. Ebbe a sorba illeszkedik jelen tanulméanykétet is, amely
a Hivatal és a Pécsi Tudomanyegyetem kozos projekt keretében valosult meg, melynek
célja, hogy oktatasi segédletként mutassa be a kiilonb6z6 vizsgalt témakoroket, ezaltal
tananyagként valik hasznalhat6va a pedagogusok és a pedagdgusképzésben résztvevo
hallgatok szamara

A kornyezeti nevelési kérdések egyre hangsilyosabban jelennek meg vilagszerte,
fokozottabban jelentkeznek a globalis, regionélis és lokalis-, a gazdasigi-, a
tarsadalmi- és a kornyezeti kihivasok. A fenntarthat6saggal kapcsolatos problémak és
feladatok az oktatisi programok és képzések meghatirozé részévé valnak, igy
behalézza a pedagogusképzés teriiletét is. A jov6 pedagogusainak felkészitésénél,
felkésziilésénél ma mar nem megkeriilhet6ek azok az informéaciok és tudiselemek,
amelyek mindamellett, hogy a jovGbeli pedagogusok szemléletmobdjat és attit{idjeit
formaljak, felkészithetik a jové generacidit is a valtozdsokhoz torténd
alkalmazkodasra. Ha ez a folyamat sikeres, e generaciok felkésziiltebben, megfelel6bb
kompetenciakkal, tudatos és aktiv allampolgarként nagyobb eséllyel fognak tenni egy,
a jelenleginél sokkal fenntarthat6bb vildg megvalositasa érdekében.

A hianypo6tlo mi ezt a feladatot kivanja elGsegiteni. A konyv a 21. szazad a gazdasagi,
tarsadalmi és kornyezeti kihivasait és a fenntarthatésagra nevelés alapkérdéseit
mutatja be, az elméleti hattér felvazolasa mellett fontos hangstlyt helyezve arra, hogy
e tudaselemek milyen formaban hasznosithatok és milyen jo gyakorlatokat
eredményezhetnek az oktatds kiilonb6z6 szintjein és szinterein. A kiadvany els6
fejezetében a szerkeszt6, Zadori Ivan kijeloli a munka kereteit, ezt kovetGen pedig,
folytatva a szerkeszt§ gondolatmenetét, Molnar Blanka ismerteti a fenntarthat6
fejlédés elméleti hatterét és 21. szdzad fenntarthatbsagi kihivasait. A harmadik
fejezetben Angler Kinga (Kornyezetgazdalkodas és kornyezettudatossag) mutatja be a
kornyezetgazdalkodas alapjait és az er6forrasokkal torténé gazdalkodas multbeli és
jelenlegi sajatossagait, ahol fontos szerepet kapnak az egyes kornyezeti elemek, a
kornyezeti problémak ok-okozati kapcsolatai, valamint a természeti eréforrasok
fenntarthato6 kezelési gyakorlatanak kérdései is. A 4. és 5. fejezetekben Szentesné Nagy
Eva ismerteti a fenntarthat6 fejlédés 6vodai kérdéseit (Kornyezettudatossig az
6vodaban; Fenntarthat6 fejlédés, projektek az 6vodaban), ahol az elméleti alapok
mellett a projektorientalt tanulasszervezés modszertani kérdéseinek elemzésére is sor
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keriil, j6 gyakorlatok és személyes tapasztalatok bemutatasaval. A 6. fejezetet jegyz6
Maté Andrea a lokalitas és energiatudatossag kérdéseit jarja koriil, tovabbéa az energia
és kornyezettudatos nevelés sajatossdgait mutatja be kisiskolas korban. A
gyermekeket koriilvevs lokalitasbol kiindulva tekinti at a kisiskolasok sziikebb és
tagabb helyi kornyezetét és a hozzajuk kapcsolodd kornyezetterhel§ problémakat,
valamint a kornyezettudatos megoldasokat, amelyek befolyasoljak a hozzajuk
kapcsol6dod energia-, vizhasznalati-, fogyasztasi-, vasarlasi-, kozlekedési szokasokat.

A konyv szisztematikusan jarja koriil a kornyezeti nevelés és a fenntarthatosag
alapkérdéseit, tartalmat, tematikajat. A kotet gyakorlati fokuszat figyelembe véve valik
modszertani kézikonyvként is hasznalhatova, a pedagégusok, az oktatési és nevelési
szakemberek, valamint a pedagogusképzésben hallgatok szdmara is. Az egyes
fejezetek 6nallo kurzusok tananyagaként is beemelheték az oktatasba. A kiadvany
felvéallaltan az als6foki pedagogusképzésre koncentral, a szerkeszt§ és a szerzdk
figyelmét a jov6ben remélhetSleg nem keriil majd el, hogy a kornyezeti oktatas
feladatai nem érnek véget az 6vodai és altalanos iskolai nevelést kovetGen sem, ezért
érdemes lehet a kozép- és felsGoktatis esetében is feltérképezni a legfontosabb
feladatokat és a jo gyakorlatokat. A 2022-ben kiadott konyv értelemszertien nem
reflektal a jelenlegi gazdasagi, tarsadalmi folyamatokra, azonban egy esetleges
méasodik kiadas esetében ez el6bb emlitett bovitési javaslat mellett e valtozasok
nyomon kovetése is kifejezetten indokolt. Ezen megjegyzések azonban elsGsorban
épits jellegli javaslatok, mintsem kritikai megjegyzések, hiszen a formai és tartalmi
szempontokat is maximalisan teljesit6 és kifejezetten szép kidllastt konyv nem
hidnyozhat egyetlen pedagdgusképz6 intézménybdl sem.
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SUMMARIES

Balazs Szabé — Zsolt Nemeskéri
An anthropological and ethical approach to socioeconomic systems

In this study, we wish to formulate a critique of the economic system of our time with
the help of the "toolset" of philosophy. We seek to put concepts that we consider one-
sided and ethically objectionable in a different light, considering, among other things,
meta-anthropological and moral aspects. Our aim is not only to take the current
socioeconomic system under criticism and to point out the shortcomings of the
ideological background that is closely intertwined with it and considered
characteristic but also to highlight the truly essential reality of man through the
examiningesacralized structure.

Adél Vehrer

Philosophical, cultural anthropological and ethnographic approaches to
the concept of tradition

The process of transmission of tradition has all examined philosophy, education,
sociology, theology, history, and especially cultural anthropology and ethnography.
All of these disciplines understand the concept of transmission of knowledge over at
least two or more generations. However, there are very different approaches to how
the concept of tradition is interpreted in the various disciplines and which aspects of
the concept are highlighted. These are presented in this paper.

Imre Bis
Chapters from the history of play pedagogy

The game has been a part of education for a long time but could not become a
commonly used tool. Today, it does not have a decisive role in public education either,
even though the literature offers adequate sources and motivation for the pedagogical
usage of gamification. The study presents some significant pedagogical researches
that represent the progression in the history of pedagogy. With their help, it is possible
to plan modern pedagogical processes adapted to the conditions of our world.

Eniké Gyorké — Réka Nick
The role of body schema in cognition

The body schema is the basic knowledge in the development of the self and the
condition for the development of further cognitive knowledge. Previous studies have
found different patterns in the development of the body schema in many cases. The
number of diversities seems to be increasing significantly. This study aims to collect
data on the implicit body image of typically developing children. In the study we
collected 3,6- 7-year-old preschool children with typical development. The body
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schema and lateral dominance were measured with some playful task. We tasksd a
significant difference between the performances of the 3,6-4,6-year, and 5,7-6,8-year
age groups. The development between age groups is linear. In preschool age, body
schema knowledge develops consistently. Itis follow-up is unavoidable in the
development of preschool mental ability.

Zsuzsanna Schnell — Szabolcs Zalay — Ildiké Gombas

Project pedagogy in practice — elements and efficiency of VIZED Project
of Le6wey High School of Pécs, as a source for social change

The article describes the realisation of a project in the framework of environmental
and health education at Le6wey High School in Pécs. We outline the method’s basic
steps and notions that ensure a valid and reliable pedagogical scheme indispensable
for the educative purpose of the project method. The skills developed in the method
are listed, evaluated and described, all converging to enhance 2ist century
competencies with which one can educate competent individuals for the future, for
life, an example of ‘homo studens’, aiming to raise wise and socially competent,
knowledgeable individuals, humans for life. In this, the recognition and support of
individual inclinations are essential, where the educator takes the role of a moderato,
rather than providing rready-bakedlexical knowledge as in the traditional frontal
classroom setting. The article also describes the compulsory elements and phases of
projects, thus giving a guide to further projects with applied nature and with
educational potential to foster and bring on social change.

Péter Janos Horvath
Green philosophy and sustainability in education

In this study, starting from the social philosophy based on conservative values, I
examine some educational philosophy components of sustainability. First, I review
the most important fundamental theses of environmental ethics and environmental
philosophy in the light of how and in what form these approaches can appear in
education. I turn primarily to the work of Roger Scruton, since he is the person most
closely associated with the trend of conservative green philosophy. My goal is to show
a clear path in terms of more sustainable energy use along the Scruton principles to
those generations who will undoubtedly face the sustainability challenges that arise
more intensively than the current generations.

Gabor Kozma — Zsolt Nemeskéri - Attila Pongracz — Ivan Zadori

Implementation of energy awareness and environmental education
programs in Hungarian higher education: evaluation of a pilot program

Our study aims to evaluate the pilot training conducted in the framework of the project
"Environmental education and sustainability - implementation of energy awareness
and environmental education programs in Hungarian higher education" with the
support of the Hungarian Energy and Public Utilities Regulatory Office. Our study
includes the presentation of the four higher education institutions participating in the
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pilot program, the methodology of the research and the summary of the results
obtained. An important outcome of the study is that among the students and teachers
of the higher education institutions participating in the pilot project, interest in and
commitment to environmental education and sustainability can be traced. The results
highlight that current and future teachers are trying to do as much as possible in their
respective fields so that the next generation will be prepared to deal with the currently
visible and expected sustainability challenges.

Alexandra Haffner-Kiss

Investigation of the communication habits related to the scholarship
application among members of the Z and Y generations

In this study, I examine the applicant habits of members of the Z and Y generations
and the relationship between the professional opportunities inherent in higher
education scholarship applications from the perspective of applicants (students).
Within this framework, I analyse the applicant's habits in the context of the lifestyle
entwined by the information technology that also defines everyday life. Regarding the
two generations, on the one hand, I am looking for answers to the questions of what
can help increase the willingness to participate in tenders among the members of
Generation Z; on the other hand, I also try to shed light on what effect the members
of the Y generation thought they discovered in the development of their professional
careers after the successful application.

Zsol Nemeskéri — Marianna Seb6k — Ivan Zadori — Balazs Szabo
Research results of the OVHR model at Hungarian utility providers

The Hungarian Energy and Public Utilities Regulatory Authority and the
Environmental Philosophy, Bioethics and Green Philosophy Research Group of the
University of Pécs in the framework of the 2020-2.1.1-ED-2020-00107 project deal
with the investigation of theoretical and practical questions of sustainability. Research
activities related to the OVHR model also play an important role in the
implementation of the project. The OVHR model defines the four key areas
(operations, values, human resources, responsibility), the appropriate management
of which can result in the sustainable operation of the organisations in the longer
term. Based on the OVHR model, our study presents the sustainability-related
practices of Hungarian utility providers. In addition to presenting our results and
verifying our model, our study shows the main patterns of the key areas of the OVHR
model in this special sector are considered to be emphemphasiseding everyday
operations and practices and also focus on the relationships can be observed between
the key areas and the role of HRD that contributes to the more sustainable operation
of the sector's actors.

165



Kultiiratudomadnyi Szemle, 2022, 4(3-4).

E SZAMUNK SZERZO1

A. Gergely Andras tarsadalomkutato, az E6tvés Lorand Tudoményegyetem TATK,
a Pécsi Tudomanyegyetem és a Szegedi Tudomanyegyetem oktatéja, a Kultara és
Ko6z06sség cimii miivel6déselméleti folydirat fészerkeszt6-helyettese.

Bas Imre a Pécsi Tudomanyegyetem Kultiratudomanyi, Pedagbégusképzs és
Vidékfejlesztési Karanak f6iskolai tanara, altalanos és tudomanyos dékanhelyettese.

Dudok Fanni a Szegedi Tudomanyegyetem Juhész Gyula Pedagogusképzé Karanak
adjunktusa.

Gombas I1diké a Pécsi Le6wey Klara Gimnazium angol biol6gia szakos tanara.

Gyorké Eniké a Pécsi Tudoményegyetem Kulttratudomanyi, Pedagogusképzd és
Vidékfejlesztései Kar Illyés Gyula Pedagogusképzé Intézetének egyetemi docense,
ADHD kognitiv és emocionalis profil). A Tipikus és Atipikus Gyermeknyelvfejlodési
Kutatécsoport vezetdje.

Haffner-Kiss Alexandra a Pécsi Tudomanyegyetem ,Oktatas és tarsadalom”
Neveléstudomanyi Doktori Iskoldjanak PhD hallgatéja, a PTE Filozdfia Doktori Iskola
titkara.

Hazas Nikoletta az Eotvos Lorand Tudomdanyegyetem Bolesészettudomanyi
Karanak adjunktusa.

Horvath Péter Janos cimzetes egyetemi docens a Pécsi Tudomanyegyetem
Filozofia Doktori Iskola doktorandusz hallgatoja, az MVM Paksi Atomerémt Zrt.
vezérigazgatdja, az MVM Csoport igazgatosiganak tagja.

Kozma Gabor egyetemi tanar, a PAzméany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet- és
Tarsadalomtudoméanyi Karanak lelkiségi tigyekért felel6s dékanhelyettese.

Nemeskéri Zsolt a Pécsi Tudoményegyetem és a Gal Ferenc Egyetem egyetemi
tanara, a PTE KPVK Kulttra- és Tarsadalomtudomanyi Intézetének igazgatoja.

Nick Réka a Pécsi Tudomanyegyetem Kultiratudomanyi, Pedagogusképzd és
Vidékfejlesztési Kar gyogypedagogiai szakos hallgatdja.

Pongracz Attila egyetemi docens, a Széchenyi Istvan Egyetem Apaczai Csere Janos
Pedagogiai, Human- és Tarsadalomtudoméanyi Kar dékanja, a Bolcsészettudomanyi
és Humaner6forras-fejlesztési Tanszék tanszékvezetdje.

Schnell Zsuzsanna kognitiv nyelvész, a Pécsi Tudoményegyetem
Kulttratudomanyi, Pedagogusképzd és Vidékfejlesztési Karanak habilitalt egyetemi
docense.

Seb6ék Marianna egyetemi adjunktus a Budapesti Corvinus Egyetem
Vezetéstudoményi Intézet Szervezeti Magatartas Tanszékén, az OPUS TIGAZ Zrt. és
az OPUS TITASZ Zrt. humaneré&forras és szervezetfejlesztési igazgatoja.

Szab6 Balazs a Pécsi Tudomanyegyetem Filozofia Doktori Iskola elsééves,
valamint a Pécsi Tudoményegyetem Kozgazdasagtudomanyi Kar Gazdasagtani
Doktori Program védés el6tt all6 hallgatoja.
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Zadori Ivan okleveles kozgazdasz, okleveles huméan szervezd, habilitalt egyetemi
docens, a Pécsi Tudomanyegyetem Kultdratudomanyi, Pedagogusképzd és
Vidékfejlesztési Karanak kiiliigyi és kapcsolati dékanhelyettese, a PTE KPVK
Vidékfejlesztési Intézetének igazgatoja.

Vehrer Adél a gy6ri Széchenyi Istvin Egyetem Apdaczai Csere Janos Pedagodgiai,
Human és Tarsadalomtudomanyi Karanak egyetemi docense.

Zalay Szabolcs PhD, kozépiskolai tanar, a Pécsi LeSwey Klara Gimnazium
igazgatdja.
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